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 مـلـج التعـواتـنـاظ بـفـتـى الأحـره علـار وأثـبـتـة الأخـيـاسـكـعـان
 

 وليد خالد عبدالكريم بابان د.
 أربيل –ن ـجامعة صلاح الدي

 
 الملخص

الاحتفاظ بنواتج التعلم عند طلبةة الررحلةة الرابعةة انعكاسية الأختبار على هدف البحث الحالي إلى التعرف على اثر 
 في كليات التربية . 

 (44)طالبةا  وطالبةة فةي الرجروعةة التجر بيةة و  (49)طالبةا  وطالبةة ب بوا ة   (93)وبلغ حجم عينة البحث النهائية 
ت بيةةا الاختبةةار التح ةةيلي ترةة  فكاف ةةة افةةرا  بةةدت تحليةة  نتةةائج الطالبةةا  وطالبةةة فةةي الرجروعةةة الوةةاب ة.ب و بةة  

الرجروعتين إح ائيا في اختبار الرعلوفات السابقة وذلك فن خلال استبعا  نتائج ال لبة الراسبين في العام السابا عن 
 . (الغير راسبين)نتائج زفلاؤهم 

لأهةداف العافةة وفحتةو  حُد ت الروضوعات التي ستدرس في التجربة ب وصيغ  الأهداف السلوكية لها في ضوت ا
الروضةةوعات . وبعةةد ذلةةك اعةةد الباحةةث اختبةةارا تح ةةيليا فةةي فةةا ، القيةةاس والتقةةو م ب ت بةة  الباحةةث فةةن خ ائ ةة  

 السيكوفتر ة ب وطبق  على طلبة فجروعتي البحث في نها ة التجربة التي استررت ف لا  راسيا كافلا .
ينتةين فسةتقلتين توصة  الباحةث الةى ورةو  فةرولا ذات  لالةة وبعد تحلية  البيانةات باسةتعرال الاختبةار التةائي لع

لر ةلحة طلبةة الرجروعةة التجر بيةة ب وبدسةت دام  (0.0.)إح ائية بين تح ي  طلبة فجروعتي البحث عنةد فسةتو  
Eta squard  η2فرب  إ تةا )

لرعرفةة ثثةر الاختبةار فةي رفة  الةدررات الرجروعةة التجر بيةة ب تبةين ثر هنةا  ثثةر  ةو   (
 تبار في رف   ررات الرجروعة التجر بية بسبب ثخبار ثفرا ها بنرط الأختبار التح يلي الذ  خوعوا ل  فسبقاً .للأخ

كرا وثظهرت النتائج بدر تدثير الرتغير الرستق  والةذ  هةو ثخبةار ال لبةة بةنرط الاختبةار التح ةيلي ثر  يرةة حجةم 
حيةث ار ب  (البعةد )د فةرور ثلاثةة ثرةهر فةن الأختبةار الأول التدثير كان  فتدنية في الأختبةار التتبعةي الةذ  ارةر  بعة

الرعرفة الرسبقة بالأختبار لد  الرجروعة التجر بية الذ  ث   الى ح ولهم على  ررات فرتفعة في الأختبار البعةد  الأ 
 تم اخبارها ار هذه الدررات  د ثنتكس  وسجل  هبوطاً في الأختبار التتبعي ب على عكس الرجروعة الواب ة التي لم 

 بنرط الاختبار ب وبق  فحتفظة بنواتج التعلم .
وفن هذه النتائج ثستنتج الباحث ثر الرعرفة الرسبقة بنرط الأختبار  حدث ثنعكاساً فةي الةتعلم و ة    الةى توة م 

ي  الةى الدررات لكور اطلبة سيكيفوا ثسلوب فذاكرتهم ف  نرط الأختبار الذ  سي وعوا ل  ب إلا ثر هذه الدررات سةتر
التدني فيرا بعد نتيجة لعدم ثحتفاظهم بنواتج التعلم ب في حين ار عدم الرعرفة بنرط الاختبار ستهيت ال لبة للرةذاكر، 
بالشك  الذ   تلائم ف  رري  ثنراط الاختبارات التي فن الرحتر  ار توارههم في الاختبار التح يلي ب فرا  عنةي ثنهةم 

 تعلم فن فيرا لو تم ثخبارهم بنرط الاختبار.سيكونور ثك ر ثحتفاظاً لنواتج ال
 *واستكرالا لهذا البحث ا ترح الباحث إررات  راسات عن ثثر الأختبارات الرررعة الى فحك على نواتج التعلم . 

 الكلمات المفتاحية : الأنعكاسية ، الاختبار ، نواتج التعلم.
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Abstract 

The aim of the current research is to identify the effect of the test reflection on the retention of 

learning outcomes among the students of the fourth stage in the faculties of education. 

The final sample was 93 students, 49 students in the experimental group and 44 students in the 

control group. Before analyzing the results of the test, the two groups were statistically equal in the 

previous information test. Excluding the results of students who failed in the previous year on the 

results of their colleagues (non-repeaters). 

The topics to be studied in the experiment were identified and their behavioral objectives were 

formulated in the light of general objectives and subject content. After that, the researcher prepared 

a collection test in the measurement and evaluation material, the researcher proves its psychometric 

properties and applied it to the students of the two research groups at the end of the experiment, 

which lasted for a full semester. 

After the analysis of the data using the T-test for two independent samples, the researcher found 

that there were statistically significant differences between the achievement of the students of the 

two groups at the level of (0.05) for the benefit of the students of the experimental group and using 

the Eta squard η2 to determine the effect of the test in raising the experimental group, There is a 

strong impact of the test in raising the scores of the experimental group because of the news of their 

members with the pattern of the test they received in advance. 

The results showed that the effect of the independent variable, which is the students' news of the 

test pattern, was that the value of the effect size was low in the follow-up test, which was conducted 

three months after the first test. The pre-test knowledge of the experimental group, High in the post-

test, these grades were reversed and recorded a decline in the sequential test, unlike the control 

group that was not reported by the test pattern, and retained the learning outcomes. 

From these results, the researcher concluded that the prior knowledge of the test pattern is 

reflected in learning and leads to an increase in grades because the students will adapt their 

experience with the pattern of the test they will undergo. However, these grades will tend to 

decrease later due to their lack of learning outcomes. The test pattern will prepare students to study 

in a way that fits all the test patterns they are likely to encounter in the achievement test, which 

means they will be more retention-oriented than if they were informed by the test pattern. 

In order to complete this research, the researcher suggested conducting studies on the impact of 

test-based tests on learning outcomes. 

Keywords: Wash Back, test, learning outcomes. 

 
 مشكلة البحث

حظي الأ ات الأكا  ري للرعلرين وال لبة بدهترام ك يةر فةن البةاح ين فةي الدراسةات السةابقةب لتةدثره برجروعةة فةن 
 (.Ali et al., 2009)العواف  فنها فا هو فعروف وفنها فا هو ف في ثو  غفل  الك يرور فن الرعنيين بالعرليةة التعليريةة 

ات التي تسهم وبشك  فعال في فةي رةو ، ث ات الرتعلرةين والتةي تة ثر و د ثهتم الباح ور بك ير فن العواف  والرتغير
 على نوعية التح ي  الأكا  ري لل لاب. وفن هذه العواف  عواف  فتعلقة بال الب والردرسة ... ثلخ 

)1261 (Crosnoe, Johnson & Elder, 2004,p:. 

الابعا ب فهنا  الك ير فةن الرتغيةرات التةي تة ثر ثر التعليم عرلية فعقد، وفتعد ، الجوانب و (8991نشواتيب )و عتبر 
في نجاح هذه العرليةب وهنالك الك ير فن الرتغيرات ال اصةة بةالرتعلم وبةالرعلم وبالرةا ، الدراسةية . لهةذا  نة   فعظةم 

 –يريةة الباح ين إلى تقو م فاعلية التعليم في ضوت عد  فن الرحكات الرتنوعة ثهرها: النواتج التح ةيلية للعرليةة التعل
نراط السلو  التفاعلي السائد، في غرفة ال ة  والتةي تتبةد  فةي نشةاطات الرعلةم والرةتعلم ثثنةات العرليةة وث التعلريةب

  (809:8991نشواتيب )التعليرية 
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والإرةراتات ب  الردخلات تتورن ك  العناصر التي تدخ  فن البي ة الرحي ة بهدف تحقيا وظائ  فعينةةفاذا كان  
 ةةتم برقتوةةاها تحو ةة  الرةةدخلات إلةةى ف ررةةات كالتفاعةة  بةةين ال ةةلاب والرعلرةةين وعةةر   يهةةي التةةثو الرعالجةةات 

النشاطات والأحداث والر يرات التعليريةة ب فةدر النتارةات النهائيةة هةي الح ةيلة ثو نةاتج الةذ   ةتر ج عةن فعالجةة 
لعرليةات فةي ترسةيخ الرةدخلات الردخلاتب لةذا فةدر الر ررةات تعةد بر ابةة تغذ ةة رارعةة ثو ف رةر لنجةاح ثو فشة  ا

التعليرية وفد  تحقيا الأهدافب وفن هذا الرن لا فدر ث  إنحراف بالعرليات التعليرية والرتر لة في إطار هذا البحةث 
بالرعرفة الرسبقة لأسلوب الأختبار التح يلي سي    بالرح لة النهائية الى تر   نوعية الر ررةات ثو تةدني فسةتو  

 وهو فا ثسراه الباحث بانعكاسية الأختبار.النواتج التعليرية 
وفعناهةةا الأثةةر الأنعكاسةةي النةةاتج فةةن  Backwashاو كرةةا  سةةريها بعةةج البةةاح ين "،  Washbackالأنعكاسةةية "و

الأختبارات على توري  طر قة تعلم الدارسين وثساليب تعليرهم ب وكذلك على تحد د الروا  التعليرية التي تلقةى عنا ةة 
ليم والتعلم ب وظاهر، الأنعكاسية ليس  فرتب ة بنظام تعليري فعين ب  هي ظةاهر، عالريةة ب إذ إر تةدثير في عرلية التع

الأنعكاسية  حدث في فعظم الروا   التعليريةب فعا ،  ورد عند الردرسين في  رعور  إلى ثر  درّسوا للاختبارب وهةو 
 The power of tests))، الأختبارات على الردرسةين بدر  عبر عنها على ثنها  و  (Shohamy،2005)فا رع  روهافي 

over teachers (Shohamy,2005,p:107.)    
فةدر فعظةم ال ةلاب  رغبةور فقةط فةي التركية  علةى الروضةوعات التةي سةتدتي فةي الأختبةار ب لةذا  هةذا فولاً عةن

فاهترافات الر ت ين في فجال القياس والتقو م في إعدا  الأختبارتستند إلى كور الةدررات الرست ل ةة فةن نتةائج 
رليةة القيةاس فعليةا فةي فوا ة  الأختبارات تحر   لالة فد   در، الر تبر ن على اسةت دام السةرة الرسةتهدفة فةن ع

 . (Gu, 2007,p:119) حقيقية  د توارههم في حياتهم اليوفية
وررت العا ، على إلقات اللوم على ال الب بعدم الر ابر، و لة الأهترام . ولكن لل الةب نظةر،  ةد ت تلة  ثحيانةاً عةن 

جابيةاً ثو سةلبياً ب وب ةفة فبارةر، ثو غيةر نظر، الرعلرين وعن ان باعات الأ ار، ب فة عافةة حةول الأفةور التةي تة ثر إ 
 (Cohen, 1992 ,p:112).  لافنهجية ثو فنهجية الأفور تلك كان  سوات  راست  في الرتعلم نجاح في –فبارر، 

وف  الاعتراف بدهرية ورد ة  ور التقو م في العرلية التعليريةب إلا ثر الرتب  فن ثساليب للتقةو م  قة  حجةر ع ةر، 
ثفام ك  فحاولات الإصلاح و هدر ث  رهد للت و رب إذ  قت ر التقو م علةى إرةرات الافتحانةات التةي تقةيس التح ةي ب 

  ال لابب واخت ةرت ررية  نةواتج الةتعلم فةي رانةب واحةد وثصبح الافتحار هو الوسيلة الوحيد، للحكم على فستو
فقط هو تح ي  الرعلوفات الرقرر، في الكتب الردرسيةب الأفر الذ  رعة  الافتحةار هةدفا فةي ذاتة  وثصةبح  ررية  
 الررارسات التربو ة تتج  نحو تركين ال لاب فن ارتياز الافتحار بنجاح ب فرا  عد ركلا فن ثركال الهدر التربو  الةذ 

ب  9..2علةي ب ) فقد الرنتج التعليري  يرت  و درت  علةى الرنافسةة فةي الرجترة  الرعاصةر بكة  فةا  حرلة  فةن تحةد ات 
  .(62ص:

فةةالتقييم ثصةةبح هةةو الةةذ   قةةو  عرليةةة الةةتعلم ب فةةالرتعلرين رعلةةوا التقيةةيم فحةةط ثعيةةنهم وثصةةبح هةةو فةةن  حةةد  
. لابة  ار العد ةد فةن ال لبةة وبسةبب (.8ب ص: .2.8 رنةدر  ب)روهةا ثولو اهتم و حد  الأريات الرهرة التي  نبغي ثر  تعل

فعرفت  الرسةبقة بدسةلوب الأختبةار ث   بهةم الأفةر الةى ثهرةال الرةوا  الدراسةية التةي  وةرها الرةنهج الدراسةي لكةونهم 
 .Cheng & Andy,2004,p:3)) عتقدور ثنها سوف لن  تم تقييرها لهم في الأختبار التح يلي 

الرعلرين  ري  إلى تركي  ر ت كبير فةن ثنشة ت  التعليريةة علةى الرعرفةة والرهةارات والا هى فن ذلك ثر العد د فن 
غيةر ثر لجةةوت بعةج الرعلرةين لهةذا السةةلو   . (Spolsky, 1994,p:59)الرحترلةة ثر تتوةرنها الاختبةارات التح ةيلية
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بت  بالأختبار على حساب ثهترافهم بتعلم الرا ، التعليريةة ب التعليري ربرا  كور بحسن نية ولا ق د ار  كور ثهترام طل
فقد  ور  الرعلرين ال لبة لروا  الدراسية فعينة  حتر  ثر  قدفها لهم في الأختبار لةيس سةو  لتحفية   افعيةة الةتعلم 

 .(Stiggins & Conklin, 1992,p:142)لد هم
ا ا ا، ريد، لتوري  الرتعلرين إلى فحتةو  عناصةر الاختبةار ب العلا ة بين التعليم والأختبار بدنه (8911)ثور  بوفام و

 (Eckstein & Noah, 1993, p:27)   تكور كرغناطيس  و  الجاذبية للأهترام الرواع  بالرناهج الدراسية
فةي كولوفبيةا البر  انيةة ب فةدر الرعلرةور  ةافوا بتقلةي   (.899)ووفقا لدراسة فسحية ارراها اندرسةور وخخةرور 

الرنهج الدراسي وا ت اره على الروضوعات التي فن الرررح ثر  شرلها الاختبار ب وثر ال لبة  د سل وا ثهترافهم علةى 
ا ركة وا علةى حفةل الرةنهج الدراسةي ثك ةر فةن التفكيةر النقةد  او فهارات ثرتياز الاختبار وبالرواضي  الررتب ة ب  ب كرة

 (.Anderson, et al, 1990)التحليلي 
 د انتقد الاختبارات بشك  عام بسبب تدثيرها السلبي علةى التةدر س وعلةا  ةائلاً ثر الرعلرةين  (8903فيرنور )وكار 

تشةوه "تيةاز الأختبةار ب وا عةى ثر الأختبةارات  ريلور إلى تجاه  الرواضي  والأنشة ة التةي لا تسةاهم فبارةر، فةي ار
 (.(Davies, 1988, p:125الرنهاج الدراسي 
 أهمية البحث

حتى بلغ الأفر الى تةدني تقيةيم فسةتو  ف  ك  التقدم الحاص  في التعليم الا اننا نجد ار فشكلات  لازال  تتفا م ب 
خل الي  الرستو  التعلري الذ  ث   الى خروج العرالا فةن الجو ، لر سساتنا التعليرية عافة وورافعاتنا خاصة ب وهو فا 

ب حيث ثظهر التقر ر ال اص ال ا ر عن الرنتد  الا ت ةا   العةالري ف رر  افوس فن الت ني  العالري لجو ، التعليم 
 الجةو ، الرعترةد،نظرا لافتقارها لرعا ير  (2.83)فن عام  والذ  ثعد في ثواخر رهر ث لول (2.83-2.80)في  افوس بالعام 

 . (2.83ب  الت ني  العالري لجو ، التعليمتقر ر )
ولكن بفو  التش ي  السليم والنتائج الد يقة التةي تقةدفها الدراسةات والبحةوث فةلا زال الأفة  بالأصةلاح  ةائم ب 

دف تةدار  حيث  ركن الارتقات بالعرلية التعليرية والت في  فن حد، ثزفتها ب فن خةلال رهةو  فوةنية وصةا  ة تسةته
 لرت لبةات تةوفير البي ةة اللازفةةالهدر الحاص  في الانتاج التعليري ب وهذا فةا  رفةي الية  الباحةث فةي بح ة  هةذا فةن 

الاعترا  والجو ، ب كرحاولة لتب ير القائرين علةى العرليةة التعليريةة فةي تةوخي الحةذر فةن الررارسةات التةي ث ت الةى 
تورب على ك  الرعنيين التآزر والو وف على ثخ ةات والبةدت برعالجتهةا ب وهةذا الوصول الى هذا الرنحدر ال  ير ب لذا  

 البحث فاهو الإ حلقة فن حلقات التش ي  والرعالجة الروضوعية بغية تدار  الأزفة التعليرية .
در ب وفن الرتو   ثر  م الاستفا ، فن نتائج الدراسة الحالية وتوصياتها ك  فن الرعلرين والقةائرين علةى بةرافج تة

واعدا  الرعلرين في رفة  فسةتو  الإرةراتات التعليريةة الرتبعةة فةي الر سسةات التعليريةة . فقةد ت ةر  هةذه الدراسةة 
الأهترام الرت ا د بالرناهج التعليرية بشك  عام بعيداً عن وض  الرتعلم في  ائر، وهارس ارتيةاز الاختبةار التح ةيلي ب 

  .لإتقةار الرحتةو  صةا  ة الرستهدفة ترررة التعلم راسي وثر ت بح نواتجالد الرنهج فحتو  وانرا تركي  الجهو  على
وهذا سوف لن  تدص  فالم  تم تقد م الدعم للرحتو  الدراسي ول رلا التدر س وكذلك لبرافج إعةدا  الرعلةم وت ةو ر 

  درات  لبلوغ الأهداف الرررةو تحقيقها فن  ب  الرةتعلرين. 
ي  ة ف لاً ترك  على الرفر ات والقواعد  ور النظر إلى فهار، الاصغات والةتكلم حتةى فإذا كان  اختبارات اللغة الإنجل

وإر كانتا فدررتين في فحتو  الرقرر التعليريب فإر ال لبة ب وربرا الردرسور ث واً سةيرك ور اهترةافهم علةى تةدر س 
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بالأست دام الفعلي للرهارات اللغو ةة  القواعد وحفل الرفر ات فقط  ور الأهترام بالجانب الت بيقي لهرا وهو فا  تر  
  .(Cheng, 2008, p:349)الرررو، فن تعليم اللغة الإنجلي  ة . وبالتالي فلا نتو   ثر  كور  ا ر على فرارسة اللغة 

فنجاح ث  عرلية تعترد على   ة الأرراتات الرعترد، لإترافها ب وهةذا  نسةحب علةى العرليةة التعليريةة فةالإرراتات 
الاختبةارات التح ةيلية تحولة  فةن وسةيلة تسةتهدف  يةاس ت     وراً حيو اً في إنجاح عرليةة التعلةيم ب ف التعليرية

تح ي  ال لبة ب وتحر  روانب القو، والوع  لد هم الى غا ة وهدف ثساسي لد  رري  الرهترين بالعرلية التعليريةة ب 
كرا ثر الر ررات التعلم ثصةبح  فو فيةة وخا عةةب  وث   هذا الى فقدار الرنتج التعليري فن فحتواه ب وثضع   يرت 

ف لبتنا ثصبحوا عبار، عن بنو  فعرفة فتحركة  ةتم تلقيةنهم الرعلوفةةات عةن طر ةا ب إذ  د  ظهر الرتعلم غير فا  ب ن 
فرةا ثنعكةس ذلةك علةى رةو ،  الحفل ب ثم استرراعها عند الاختبارفن  ور ثر  قترر ذلك بالجانةب العرلةي الت بيقةي ب

ك  هذا  دعونا إلى التدفة  والتفكيةر برؤ ةة رةا ، إلةى وفستو  الرتعلرين ب وعدم القدر، على الاحتفاظ بنواتج التعلم ب 
 الر سسةة علةى  نبغةى وفةن هةذا الرن لةاب ال بةرات التعليريةة  توظ  للاستفا ، فةن الاسةتراتيجيات التةي  جةب ثر

 تعلةم نةواتج فةن تتورن  ب وفا التعليرية برافجالللإتقار   Academic Standards الأكاديمية  ا يرالرع توفر ثر التعليرية
learning outcomes  (0 اسم ب بلا ب ص: )ب بالشك  الذ   حاكي فستو ات وف ررات الجو ، التعليرية العالرية. 
 فرضيات البحث

التح يلي على الاحتفاظ بنواتج التعلم لد  طلبةة ب فةن  رفي هذا البحث التعرف على اثر التعر   ب نرط الاختبار 
 خلال الت ب  فن صحة الفرضيات ال فر ة الآتية :

الرجروعةة  بين فتوسةط  ررةات تح ةي  طلبةة (0.05)عند فستو   لالة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائية -2
الةذ ن الرجروعة الوةاب ة    طلبةالذ ن  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي وفتوسط  ررات تح يالتجر بية 

  .في الاختبار البعد  لم  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي
الرجروعةة  بين فتوسةط  ررةات تح ةي  طلبةة (0.05)عند فستو   لالة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائية -1

  .والتتبعي  الأختبار ن البعد  الذ ن  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي فيالتجر بية 
الرجروعةة  بين فتوسةط  ررةات تح ةي  طلبةة (0.05)عند فستو   لالة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائية -3

الةذ ن الرجروعة الوةاب ة  الذ ن  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي وفتوسط  ررات تح ي  طلبةالتجر بية 
  .التتبعي في الاختبار لم  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي

الرجروعةة  بين فتوسةط  ررةات تح ةي  طلبةة (0.05)عند فستو   لالة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائية -4
  .الأختبار ن البعد  والتتبعي  الذ ن لم  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي فيالواب ة 
 

 حدود البحث :
 تحةةد  البحةةث الحةةالي برعرفةةة الر تبةةر ن الرسةةبقة بةةنرط الأختبةةارات التح ةةيلية ذات الأختيةةار الرتعةةد  ب وفةةد  

 – 2.81)ثحتفاظهم بنواتج التعلم ب في فا ، القياس والتقو م لد  طلبة الررحلة الرابعة في كليات التربية للعام الدراسي 
2.81). 

 تحديد مصطلحات البحث
 الأساسية التي حد ت في هذا البحث هي  كالآتيار الر  لحات 
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 :Wash Backأولاً : أنعكاسية الاختبار 
 ,Wall)     ب  الى الأنحراف عن خ ة الةدرس الرقةرر، فسةبقاً تدثير اختبار على التدر س  : Collinتعريف كولن 

1993, p:41  &Alderson.) 
 :   تل  عن الآخر ن ب  عةرّف الاسةتررا  بدنة  تةدثير الاختبةار علةى عرليةات التعلةيم والةتعلم. Baileyبيلي  تعريف

(Bailey,1996,p:13) 
تداعيات غير فرغةوب فيهةا للأختبةارات التح ةيلية فةي فسةار العرليةة "بدنها  : New Websterتعريف نيو وبستر 

 .Cheng & Andy,2004, p:7))التعليرية 
 (.p:122 ،Gu,2007)عبار، عن فد  تدثير الأختبار على الرعلرين والرتعلرين  : Guجو  تعريف

الفرلا بين  ررةة النجةاح التةي  ح ة  عليهةا الرفحوصةين فةي الأختبةار ن التح ةيلي البعةد  التعريف الاجرائي :
  والتتبعي والرعد ن فن  ب  الباحث لقياس القدر، في فا ، القياس والتقو م النفسي والتربو .

 :Learning Outcomesنواتج التعلم ثانياً : 
نتاج افتدا  التجربة ثو ال بر، لت بح ثساساً لغةر  تحةو ر لتجةارب ال بةر، ب وانة  احةد العوافة  قطامي :  تعريف

 .( 8.1ب ص: 8919  افي ب  ) الرئيسة لتكو ن الرا ، والتذكر
 ) للروضوعات التةي  رسةوها خةلال فقةرر  راسةي فعةينفقدار الرعلوفات الرحتفل بها لد  الرتعلرين تعريف زاير : 

 .( 66ب ص: 8999زا ر ب 
: هي ك  فا  كتسب  الرتعلم فةن فعةارف وفهةارات واتجاهةات و ةيمج نتيجةة فةروره ب بةر، تربو ةة  Gu جو تعريف

"فعينة ثو  راست  لرنهج فعين  .  Gu,2007,p:132)(. 
التعليرية ب الذ   ظهر في صور، فتعلرين ب  رلكور  دراً فن الرعةارف ب الرنتج النهائي للر سسة تعريف الأبراهيمي : 

ُُ ب بناتً على فا اكتسبوه   .(31ب ص: 1..2الابراهيري ب )والرهارات ب والاتجاهاتب والقيم ب و سلكور سلوكاً فعيناً
راسةية فعينةة ب وتقةاس الأثر الرتبقي فن ررات فرور ال لبة بال برات التعليريةة فةي وحةد،   : (بلا)تعريف درندري 

بالعلافة التي  ح   عليها ال الب في الاختبار التح يلي الذ  ثع ي لأفرا  الدراسة بعد فرور ثلاثةة ثرةهر فةن انتهةات 
 .(1 رندر  ب بلا ب ص: )التجربة التعليرية 

والتتبعةي  ثتسالا الدررة التةي  ح ة  عليهةا الرفحوصةين فةي الأختبةار ن التح ةيلي البعةد التعريف الاجرائي : 
 والرعد ن فن  ب  الباحث .

 ((الإطار النظري))
 عد الاطار النظر  فن الرت لبات الاساسية لبح   ب لان   ةوفر للباحةث الرفةاهيم النظر ةة التةي تسةتند اليهةا 
فعظم ارراتات البحث ب الأفر الذ   ت لب ارتقالا بعج الرفاهيم او الرن لقةات فةن الاطةار النظةر  ب و تعةين 

احث اتباعها بك  فا تفرضة  هةذه الرفةاهيم او الرن لقةات فةن الارةراتات ب فالإطةار النظةر   عرة  علةى على الب
توري  الباح ين بإتجاه ثهداف فعينة ب برعنى ثن    ل  الباح ين فن العشوائية والت بط بين عناصر الرشكلة 

ربوبةة فةي إطةار الرةنهج فسةية والتالذ  هو في صد  تناولهاب وهةي فية ، الأفةرا  الةذ   تنةاولور الرشةكلات الن
 .العلري
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 أنعكاسية الأختبارأولاً : ماهية 
 ةد  ةدم نروذرًةا نظرً ةا  (8993) عترد ارتها  ورهد ال لاب إلى حد كبير على فت لبات نظةام التقيةيم. وكةار بيلةي 

لتدثير انعكاسية الاختبار على التعليم والتعلم.  وضح هةذا النرةوذج العلا ةة الجدليةة بةين الاختبةار والرشةاركين ال لاثةة 
 (Bailey,1996,p:261) (الرتعلم ب الرعلم ب الرنهج الدراسي)

درسين  ع ور طلبتهم نراذج فن الأسة لة ثو الفقةرات الاختبار ةة التةي  حترة  ثو  وارهونهةا عنةد تفك يراً فا نر  ال
ثس لة الأختبار ب و د  كور ذلةك بنةاتً علةى طلةب ال لبةة ثنفسةهم ب ثو  ةد  ررة  ال لبةة الةى نرةاذج /ثستجابتهم لفقرات 

ثر هذا الأررات فن ردن  ثر  ورد ثو  و م فن  ررة ال  ةد ب لكةور ذلةك بةدلاً فةن ثر الأختبارات للأعوام السابقة ب إلا 
 ور  ال لبة نحو التعلم فدن   حدث إنعكاساً ليورههم نحةو الأختبةار وكيفيةة الح ةول علةى ثعلةى الةدررات فةي هةذه 

 . الأختبارات
رةدن  ثر  رفة  فةن  ررةاتهم ب فرهرةة  والرلاحل ثر لجوت الرتعلرين الى فرارعةة ثختبةارات الأعةوام الرن ةرفة فةن

الاختبارات هي لبةيار بعج الرعلوفةات عةن  ةدرات ال الةب فةي تعلةم الرةنهج الدراسةي ثو التعليرةي ب ولةيس فةن ثرة  
فساعد، ال لبة للنجاح والح ول علةى ثعلةى الةدررات ب وعلية  فةدر الأختبةارات وسةيلة للتعةرف و يةاس فةد  الةتعلم 

 . ائد، الدررات العالية إذا لم تكن فتدتية فن تركن ال الب وتعلر  الرنهج ثو الرقرروليس  هدف التعلم ب فرا ف
) Madaus وفةةةي هةةةذا ال ةةةد   ةةةر  فةةةا وس 1988)  بةةةدر هةةةذا الارةةةرات  ةةةد  ةةة    إلةةةى اسةةةت دام  

  :  ةةةاستراتيجيات سلبية ك
 التركي  على الحفل للنجاح في الاختبار. 
  التركي  على الرهارات التي  ت لبها . الاختبارانها تويا الرنهج الدراسي نتيجة. 
 ار هذا النو  فن الارراتات  عولا إبدا  الردرسين وال لاب . 
  وع  فهنيّة الرعلرين فةي التقيةيم ب لكةور هةذا سةيجع  الردرسةين .  درسةور ال لبةة فةن ثرة  النجةاح فةي 

 .الاختبار
 ت رم ثو . ت ور الاختبار سيحول تحكم الرعلرين في الرنهج الدراسي إلى اللجنة التي. 

 مخاطر انعكاسية الاختبار :
 وتتل   ف اطر الرعرفة الرسبقة بنرط الاختبار التح يلي فيرا  لي

   تحول  ور الرعلم والنشاط التعليري الذ   قوم ب  فن تعليم ال برات التعليريةة الةى  ور الرورة  نحةو رةاط
 ثرتياز الاختبار التح يلي .

  التح يلي فن فحتواه وتحول  فن وسيلة للتعرف على فد  ثتقةار الرتعلرةين للرةا ، الدراسةية افراغ الاختبار
 الى غا ة .

  الاختبار التح يلي   بح ث ا، كاذبة وفظللة لكون  لا عكس الوا   الفعلي لقةدر، للرةتعلم علةى الأ ات وت بيةا
 الرعرفة وتوظيفها.

 . تررك  التعليم على الأختبار بدلا  فن التعلم 
 .تعرية الرؤ ة التكافلية بين التعليم والتعلم والتقو م 
  الرتعلم   رف ر  ثهتراف  و  ب ك  نظره على الأختبار بحيث   بح الروضو  الجةد ر بةالتعلم هةو كيفيةة

 الح ول على ثعلى تقد ر.
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 نقاص فن  ور تركين الرتعلرين فن التحا   على فعلريهم في ثظهار ثنفسهم برظهر الرتعلم الرتقن وهذا  عتبر ث
 الردرسة التربو  .

  ثهدار رهو  الرنظوفة التعليرية التي تحرص على بنات ثفرا   ا ر ن علةى خدفةة فجترعةاتهم ب فرةا  فقةد تلةك
 الرجترعات طا ات ثبنائها .

  كب  العقول النير، وحجب فرص التفكير والابدا  عنهةا وتحولهةا الةى عقةول خافلةة وخاضةعة للجةو الدراسةي
 رد ثساساً على حفل الرا ، التعليرية .السائد الرعت

 أوجه قصور في الواقع التعليمي :
إر ث  عرلية للت و ر والتحد ث تت لةب تشة ي  الوا ة  بق ةد تحسةين  والارتقةات بة  . وبعيةدا عةن الو ةو  فةي 

 ر بةة ب فةإر خ ي ة التعريم الكاسحب وبدور إنكار لبعج الإ جابيات ولجهو  بذل ب وفا زال  تبذل في فتةرات بعيةد، و
 نظافنا التعليري  عاني فن ثور    ور فلروسة تتر   في :

  بالنسبة للتعلم الرستهدف .  ناتجالالتعلم ضآلة 
  ز ا ، ظاهر، النجاح السةه  والتفةولا الظةاهر  رةرات الرعرفةة الرسةبقة بةنرط الاختبةارات التح ةيلية  ور ار

  قترر هذا التفولا في الاختبار بالح يلة التعليرية .
  صرف ر  الأهترام بت ةو ر الرنةاهج التعليريةة فةن  ور ثر   ةاحب هةذا الأهترةام ت ةو ر ل رائةا وثسةاليب

التدر س حول توعية الرعلرين لر اطر التعر   الرتعلرين الرسبا لنوعية الأس لة والفقرات التي  ورها الأختبةار ب فرةا 
 كار ل  الأثر السي  على ف ررات العرلية التعليرية .

 التعلم بنواتج تقويمالعلاقة 
 إليهةا   ة  ثر  نبغي التي الجو ، ضرار فحكات تر   فحد ،ب تعلم نواتج توافرثر   ت لب التعلم نواتج تقو م ثر

 لإصةدار اللازفةة والرعلوفةات البيانةات لجرة  تقةو م ث وات ثو فهةام كرا  نبغي ورو   .بلوغها على  ا را و كور ال الب
وفا بقي  بين فا تم تعلر  بين الرقارنة الدور ةكرا لابد فن  .الرستهدفة التعلم لنواتج ال الب تحقيا فستو  على الحكم

)التعلم الاحتفاظ بنواتج)ثحتفل ب  فيرا بعد   والعةلاج التشة ي  فةن ك  ال الب ث ات تقو م عرلية . ولابد فن ررول 
 وث لةة رةواهد تةوافروتعتبةر  .  rubrics ال ةلاب فستو ات تقد ر ب لتقد ر فقا يس توفيرولا ركن ثغفال  .فعا والو ا ة
 فن الرسائ  التي لا ركن تجاوزها لكور الا ات هو التعبير الروضوعي وال ا لا لرستو  الحقيقةي لل لبةة.للأ ات  فساند،

 .(9 اسم ب بلا ب ص:)
 :  التعلم الاحتفاظ بنواتج مؤشرات

 ثو الدراسةية الرقةررات  راسةة فةن انتهائة  بعةد وفهاراتة  ال الةب سةلوكيات تعكةس التةي هي الجيد، التعلم نواتج
 علةى النةواتج SMART Objectives ال  ةائ  وهةذه هةذه تشةتر  ثر و جةب .بة  التحةا الةذ  التعليرةى البرنةافج
 : لى فيرا تتر   الذكية الأهداف خ ائ 
 فحد ، تكور ثر : Specific  ب  القيام لل الب  ركن الذ  فا بالوبط ت   ث. 
 للقياس   ابلة تكور ثر: Measurable  اعةات  اخة  ثو الرحاضةرات ثثنةات فلاحظتة   ركةن الذ  فا ت   ث  
  ةابلا  كةور ثر  جب وبالورور، للقياس  ابلا  كور ثر  نبغى التعليم ناتج  حتو   الذ  الفع  ثر ث  الرعاف ب ثو التعلم

 .للرلاحظة
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 نش ا فعلا تتورن ثر Active  القيةام الجةافعي ال الةب فةن   لةب الةذ  الإرةرات ثو النشةط الفعة  ت   : ث 
 .  رم -  قترح –  نتج :الأفعال هذه ثف لة وفن .بعرل 
 والافكانةات بال الب صلة ذات تكور ثر Relevant  تناسةب وكةذلك الش  ةية حاراتة وال الةب  تناسةب : ث 

 .الجافعي والتعلم التعليم بعرليتي تحيط التي الإفكانات
 فحد  و   ذا تكور ثر Time – Bound  الرقةرر ثو الرحةد  الروضةو  تةدر س بانتهةات الناتج  تحقا ثر : ث 

 .الناتج اكتساب ل فن الأ  ى الحد  عكس بهذا وهو الدراسيب
 .(82-9 اسم ب بلا ب ص: )

 نبغي ار تقتةرر للاطر نار لنتائج الأختبار لابد فن عدم الاكتفات بالدررات التي تح يلها فن ررات إرابة بنو ه ب ب  
بر ابةة بةراهين لأتقةار الةتعلم والوصةول الةى الرحةك او الرسةتو   هةيب وهةذه الشةواهد  والأ لةة الشواهدتلك النتائج ب

 الرقبول .
 Active  إررات نشط ثو فع  ب ا  انها  د تكور ثوفسروعة ثوفرئية  فلروسة ثرياتربرا تكور  والأ لة الشواهدهذه و

عةن نوعيةة هةذه  البحةث الرعلةم  قترح ثو   ةرم ثو   ةن  ب و تورةب علةى ثو  نتج ب كدر بها القيام ال الب فن ب   لب
 اعتبةاره فةي و دخةذها (لار لك  فا ، تعليرية رواهدها ال اصةة بهةا)التي تنسجم وطبيعة الرا ، التعليرية  الارراتات

   .الرق ةةةةةو ، الةةةةةتعلم لنةةةةةواتج ال الةةةةةب اكتسةةةةةاب فةةةةةد  علةةةةةى ثحكةةةةةام عنةةةةةد إصةةةةةدار
 .(92ب ص:  1..2الابراهيري ب )

 ((الدراسات السابقة))

 عةد بر ابةة  الدراسةات السةابقةتتسم العلوم بشتى رعابها ب فة التراكرية ب وبناتً على هذا فدر ثطلا  الباحث علةى 
الباحةث اسعا ، لشر ط الأحداث لرراح  ت ور الظاهر،  يد الدراسة ب فدهرية الدراسات السابقة تكرن في انهةا ب تسةاعد 

إحةد  نقةاط  ةو، البحةث لكونهةا تشةك  كرا انها تشك   لرا توفره للباحث فن ثبحاث ب لإغنات بح   بالرعارف والدراسات
ب هةذا فوةلاً علةى انهةا تجنةب   الأساس لان لالا  راسات رد د، ب كرا وتبين الفجو، العلرية النا  ة في البحث العلرةي

ين سابقين ب بالإضافة إلى ثنها ت لع  على ال عوبات التي واره  الباح ين بحث الرواضي  التي تم بح ها فن  ب  باح 
ثهرية كبير، في البحث العلري فهي تقوم بوضة  الباحةث علةى ال ر ةا  للدراسات السابقة الذ ن سبقوه ب وهكذا نر  ثر

 . ثخ ات الآخر ن  ال حيح ب ليقدم بح ا رد دا فتجنبا
والترحي  في التراث العلري الرتر   في الدراسات السابقة ب لاغنى عنة  ولا بةد وإن لا اً لرا سبا ذكره فدر البحث 

فن الاطلا  علي   ب  البدت بالبحث ب وهذا فا انهج  الباحث فستفيداً بذلك فن ثسس البحث العلري القو م . والدراسات 
 تي :التالية الذكر هي الدراسات التي و ع  بين  د  الباحث ب لذا سيعرد لذكرها وكالآ

 يوضح الدراسات السابقة (2)جدول رقم 
 نتائج الدراسة أهداف الدراسة عنوان الدراسة الباحث

تشــــــــــين  
Cheng 

2004 

 ثثر الاختبار على
 التعليم والتعلم.

 

اسةةةتهدف  هةةةذه الدراسةةةة التةةةي 
انتهج  الرنهج الوصةفي الرقةارر 
الةةةى فقارنةةةة ظةةةاهر، انعكاسةةةية 
اختبارات التعلم فن ورهةات نظةر 

  ف تلفة

وخل ةة  نتائجهةةا إلةةى ثر السةةبب الةةذ   قةة  
خل  انعكاسية الاختبار علةى ن ةالا واسة  هةو 
ار الاختبارات وخاصة النهائية تتسم بالر اطر 
العالية و لا ال لبة فن عدم القدر، على ارتياز 
الاختبةةار التح ةةةيلي او خشةةيتهم فةةةن تةةةدني 
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 فجال الرعليرن والرتعلرين.
 

  رراتهم .
ى ار الاختبارات عاليةة الر ةاطر كرا توصل  ال

تةةة ثر بشةةةك  فلحةةةوظ علةةةى طبيعةةةة البةةةرافج 
التعليريةب حيث ورد ار الرعلرين كةانوا  لقةين 
بشدر تقد رهم لذاتهم ثو تقةد ر طلبةتهم ب وفقةا 
لذلك ب  ري  الرعلرور إلى تركي  ر ت كبيةر فةن 
رهةةو هم التعليريةةة علةةى الأنشةة ة التعليريةةة 

هةةةارات الرقةةةرر، القائرةةةة علةةةى الرعةةةارف والر
والرحترة  ار  وارههةا ال لبةة فةي الاختبةارات 

.(Cheng,2004) 
لوكســــــــــيا 

Luxia 

2007 

هةةةةة  الأختبةةةةةار 
عافةةةةة  فعةةةةةال 
للتغيير التربو ؟ 
 راسةةة عةةن ثثةةر 
الانعكاسةةةةةةةةةةية 
لرهرة الكتابة في 
اختبةةةةةار اللغةةةةةة 
الإنجلي  ةةةةةةةةةةةة 
الةةةةةوطني فةةةةةي 

 ال ين
  

هدف  هذه التي ررت على طلبةة 
النهائيةةةةة فةةةةي وفعلرةةةي السةةةةنة 

الررحلة الاعدا  ة والتي ثنتهج  
الرنهج التجر بي ثست دف  فيهةا 
الرقةةابلات ب والرلاحظةةة ال ةةفية ب 
والاسةةةةتبيانات كةةةةد وات لجرةةةة  

 البيانات.
فسةةةةتهدفة التعةةةةرف علةةةةى اثةةةةر 
الاختبةار الإنجلي  ةة الةوطني فةي  
إحةةداث انعكةةاس وتركيةة  لجهةةو  
الرعلرةين علةى فهرةةة الكتابةة فةةي 
اختباراللغةةةةةة الإنجلي  ةةةةةة فةةةةةي 

 ال ين.

ثظهرت النتائج ثنة  علةى الةرغم فةن ثر الكتابةة 
كانةة  ترةةارس فةةي الرةةدارس ب إلا ثنةة  لةةم  ةةتم 
تدر سةةةها بال ر قةةةة التةةةي  ق ةةةدها ف ةةةرري 

 الاختبار. 
كرةةةا وتوصةةةل  الدراسةةةة الةةةى ار الررارسةةةة 
الردرسية التي است دفها الرعلرةين فةي ثعةدا  

كةذلك فةن  بة  الرتعلرةين ال لبة لهذه الرهرة و
 د ترك ت على فهارات الكتابة ف  التدكيد علةى 

 وض  الاختبار في ثولو ات التدر س.
وختافاً ثستنتج  الدراسةة الةى ثر الرغبةة فةي 
رف  الدررات في الاختبار تعر  علةى ثر  كةور 
للاختبةةارات  ور الأساسةةي فةةي توريةة  عرليةةة 

 (Luxia, 2007) التعليم.
ـــــــــالحي  ص

Salehi 

2012 

ثثةةةةر انعكاسةةةةية 
اختبةةارات اللغةةة 
الانجلي  ةللقبول 
فةةةي الجافعةةةات 
الإ رانيةةةةةةةةعلى 

 الردرسين
 

هدف  الدراسةة إلةى التحقةا فةن 
تةةةدثير الانعكاسةةةيةلاختبار علةةةى 
فدرسةةةي اللغةةةة الإنجلي  ةةةة فةةةي 
فرحلةةةةة فا بةةةة  الجافعةةةةة فةةةةي 

 الردارس الا رانية. 
ولتحقيةةا هةةذا الهةةدف ب ثسةةت دم 
الباح ار استبيار فسحي للتحقا 
فةةةةن صةةةةحة افتراضةةةةهم ب وتةةةةم 
ت بيقةةة  علةةةى عينةةةة عشةةةوائية 

فعلرًةةا  (862)طبقيةةة فكونةةة فةةن 

البيانةةات اح ةةائيا ب ثر  وكشةةف  نتةةائج تحليةة 
الأختبار   ثر سلباً وبشك  ضرني على فدرسةي 
اللغةةةة الإنجلي  ةةةة لتعلةةةيم فحتةةةو  الرةةةنهج 
الدراسةةي بالشةةك  الةةذ   ةةتلائم فةة  ثسةةلوب 

 الاختبار. 
بالإضافة إلةى ذلةك فقةد ثظهةرت هةذه الدراسةة 
الرسةةةةحية ب ثر الرهةةةةارات اللغو ةةةةة الةةةة لاث : 

حظةةةى التحةةةدث والكتابةةةة والاسةةةترا  لةةةم ت
بالاهترةةةام فةةةي التةةةدر س ال ةةةفي لأر هةةةذه 
الرهارات ليس  فن ضرن العناصر ثو الرواضةي  
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للغة الإنجلي  ة بالردرسة ال انو ة 
كةةةانوا  درسةةةور فةةةي الرنةةةاطا 
التعليريةةة الرئيسةةية ال رسةةة فةةي 

 فد نة ثصفهار بإ رار. 

 (Salehi, 2012)التي  رك  عليها الاختبار . 

 ســــــــانديانا
 واخرون
dayanaSun 

2018 

لانعكاسةةية فةةي ا
الاختبةةةةةةةةةةارات 

-O) الوطنيةةةةةةةة

NET) 
الإنجلي  ةةة لةةد  
طلبةةةةةة ال ةةةةة  
التاسةةةةةة  فةةةةةةي 
تا لانةةةةةةةةةةةةةةةةةد 

 وإندونيسيا
 

اسةةةتهدف  هةةةذه الدراسةةةة التةةةي 
طالةةةب فةةةن  (..2)ثرر ةةة  علةةةى 

طلبةال ةة  التاسةة  فةةي كةة  فةةن 
تا لاند واندونيسةيا إلةى اكتشةاف 

-Oفةن  لانعكاسةيةاوفقارنة خثةار 

NET  على تعلم اللغةة الإنجلي  ةة
فةةن ورهةةة نظةةر ال لبةةة ثنفسةةهم. 
وهةةي  راسةةة فقارنةةة بةةين طلبةةة 
ال   التاس  فةي كة  فةن تا لنةد 

 وإندونيسيا.
ولجةةةد البةةةاح ور الةةةى اسةةةت دام 
الاستبيانات تتحر  عن فد  تدثر 
ال لبةةةةةة بانعكاسةةةةةية عنةةةةةد ث ات 
الافتحانةةات الوطنيةةة علةةى تعلةةم 

 اللغة الإنجلي  ة
طالب في ال   التاسة   ..2على  

في الحالتين. بالإضافة إلى ذلةك ب 
ترةةة  فقابلةةةة سةةةتة طةةةلاب فةةةي 
الررحلة الانفة الةذكر فةي كة  فةن 

 البلد ن. 

توصةةةل  النتةةةائج ثر ال لبةةةة الرشةةةاركور فةةةي 
الاختبةةارات الوطنيةةة فةةي  كةةلا البلةةد ن كةةانوا 
 ركةة ور علةةى تعلةةم الرحتةةو  والرهةةارات التةةي 

 نات الوطنية.  حتر  ثر تظهر في الافتحا
كرا اظهرت نتائج هةذه الدراسةة ار الرشةاركور 
في اختبار اللغة الإنجلي  ةة اظهةروا ث اتً ريةداً 
فةةي تلةةك الاختبةةارات فةةن  ور ار  كةةور هةةذا 
الأ ات ثنعكاس لرد  تحسن  ةدراتهم فةي اللغةة 

 الإنجلي  ة.
علاو، على ذلةك ب كةار ال ةلاب  شةعرور بقلةا 

تبةةار وكةةانوا رةةد د خةةلال الاسةةتعدا ات للاخ
  شةةور فةةن تةةدني نتةةائجهم فةةي الاختبةةارات 

 .  O-NETالوطنية 

2018), et.al ,Sundayana( 

بــــــــــــلا  
واخــــــــرون 

Blas 

2018 

ثثةةةةر ثختبةةةةارات 
الكفةةةةات، علةةةةى 
رةةةةو ، تعلةةةةيم 

لةةةد  الترةةةر ج  
 الرعلرين

 

اسةةةتهدف  هةةةذه الدراسةةةة التةةةي 
اسةةةتندت الةةةى الرهةةةج الوصةةةفي 
التحليلي ب علةى التحلية  النةوعي 
للبيانات التي تم ررعها فن خةلال 
الاستبيانات الرفتوحةة و لل ةلاب 
وفعلري  ررة في الالرقابلات ف  
طلبة  سم الترةر ج فةي رافعةة 
فدر ةةد .الةةى فعرفةةة  فةةد  إ را  
ال لبةةةة والرعلرةةةين فيرةةةا  تعلةةةا 

وتوصةةل  نتةةائج الدراسةةة الةةى : ار كةة  فةةةن 
تعتبةةةر ثر  (الرعلرةةةين –ال لبةةةة )الرجرةةةوعتين 

فرارسةةةات اختبةةةار وتقيةةةيم الرهةةةارات التةةةي 
 نتهجوهةةا رةةرط للةةتعلم وتعكةةس الاسةةتعدا  

 للأختبار . 
فرولا بين ال لبة  كرا وتوصل  ا واً الى ورو 

والرعلريين في نظرتهم لهذا النهج . حيث صن  
الرعلرور وعلى العكس فن ال لبةة الةى ار هةذا 

علةةى الا ات  ةالسةةلو  التعليرةةي لةة  خثةةار سةةلبي

https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2082401383_Wachyu_Sundayana
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2082401383_Wachyu_Sundayana
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2082401383_Wachyu_Sundayana
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2082401383_Wachyu_Sundayana
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2082401383_Wachyu_Sundayana
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رارسةةةةات التةةةةي  نتهجوهةةةةا بالر
للتحوير لأختبةار الكفةات، وثثرهةا 

 رو ، التعليم . على

الاختبةار  ة ثر في حين ذكر ال لبة ار  التعليري
علةةيهم بإ جابيةةة فةةن خةةلال توريةة  تعلرهةةم 

برةا  وإتاحة الفرص افافهم للتحسين فسةتواهم
  تناسب ف  ف لبات الاختبار.

ار وبنةاتً علةةى هةةذه النتةائج اسةةتنتج البةةاح ور 
الرعلرةةور  جةةدور صةةعوبات فةةي التغلةةب علةةى 
التور  التقليد  للأختبار ب بينرا ال لبة فدركين 
لةةدورهم ولكيفيةةة الاسةةتفا ، فةةن الاختبةةار لرةةا 
 وفر فن تغذ ة رارعةة كافيةة وريةد، لأرتيةاز 
  الاختبةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةار.

(Blas,et. Al, 2018) 
 

 مناقشة الدراسات السابقة
 لوكسةيا)ار الدراسات التي ت رلا لها الباحث تنوع  في النهج البح ي التي ثسةت دفت  ب حيةث ثسةت دف   راسةة 

Luxia 2007)   الرنهج التجر بي ب وحين لجدت  راسة(تشينك Cheng 2004)   راسة (ال ةالحي Salehi 2012)  ب
 .ب الرنهج الوصفي )Blas  ،2018 بلاس وخخرور)ب و راسة  ),Sundayanana  2018 واخرور ساند انا) راسة و

والاسةتبيانات كةد وات لجرة  البيانةات ب ثست دف  الرقابلات ب والرلاحظة ال ةفية ب والرلف  للنظر ار هذه الدراسة 
وهو الر رر الذ   دخذه الباحث على تلك الدراسات لكونها بدلاً فن إخوا  الأفرا  الرفحوصةين لأختبةار  عبةر وب ةيغة 
وا عية عن ثفكانات ال لبة وفد  ثهترافهم برهارات كيفية إرتياز الأختبار ب فدر الرقابلات ب والرلاحظةة ب والاسةتبيانات 

 وات لجر  البيانات تعتبر ث وات ث     ة وذلك لأعترا ها كلياً على فا  ررح فن فعلوفات فن خةلال فةا  ف ةح عنة  كد
 ثنفسهم. ولع  هذا العلافة الفار ة بين هذه الدراسة والدراسات السابقة التي ثستعرضها الباحث. (ال لبة)الرفحوصين 

ب  حيةث ثتفقة   ل الى ثر رُ  هذه الدراسات كان   راسةات ثرنبيةةتناول  تدثير الاختبار فن زوا ا ف تلفة ب و لاح
ثر رغبة ال لبة في ثرتياز الأختبار ب ثو الح ول على  ررات عاليةة ب او خشةيتهم فةن تةدني الدراسات الرستعرضة خنفاً 

  رراتهم ب تعر  على ثر  كور للاختبارات  ور الأساسي في توري  عرلية التعليم.
بةدر ال لبةة كةانوا  ركة ور علةى تعلةم الرحتةو   ),Sundayanana  2018 واخةرور سةاند انا)وثست ل    راسة 

ث اتً ريةداً فةي فةن  ور ار ار الرشةاركور فةي الأختبةارات اظهةروا و والرهارات التي  حتر  ثر تظهر في الأختبةارات ب
 .  كور هذا الأ ات ثنعكاس لرد  تحسن  دراتهم

)،  Blas بلاس وخخرور)وت ر    راسة  تركية  ال لبةة ن وعلى العكس فن ال لبةة الةى ار يالرعلروعي الى  2018
  ثر عليهم بإ جابية فن الاختبار في حين ذكر ال لبة ار  على الا ات التعليري ةل  خثار سلبي على فهارات ثرتياز الأختبار

 خلال توري  تعلرهم وإتاحة الفرص افافهم للتحسين فستواهم برا  تناسب ف  ف لبات الاختبار.
 
 
 

https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2082401383_Wachyu_Sundayana
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2082401383_Wachyu_Sundayana
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 منهجية البحث وإجراءاته
فقةرات  تحلية  شر  هذا الف   ارراتات البحث الحالي فن حيث تحد ةد وتوصةي  فجترعة  ب وارةراتات 

الأختبةةار ن التح ةةيليين والةةذ  توةةرن : التجقةةا فةةن ال  ةةائ  السةةيكوفتر ة ب فوةةلاً عةةن ال ةةرلا والوسةةائ  
 الاح ائية الرست دفة في البحث.

 : Method of Researchأولاً : منهجية البحث 
فجرةوعتين ب  حتةو  علةى  (رةب  التجر بةي)ثنتهج الباحث لأررات بح   نهجةاً تجر بيةاً ذات ت ةريم ضةبط ر ئةي 

الأولى تجر بية تتعر  للرتغير الرستق  وهو الرعرفة الرسبقة بنرط الاختبار ب وال انية ضاب ة  تم ثختبارها بالأسةلوب 
 وضةح  (2)التقليد  ث  ليس لها ث ة فعرفة بنرط الاختبار الذ  ست و  ل  ب ذ  الأختبةار البعةد  والتتبعةي . والجةدول 

 الت ريم التجر بي للبحث :
 يوضح التصميم التجريبي للبحث (1)جدول

 المتغير التابع الاختبار التتبعي الاختبار البعدي المتغير المستقل المجموعة
 

 التجريبية
تعلةيم فةة  توضةةيخ نرةةط 

 الاختبار التح يلي
لها فعرفة فسةبقة 

 بنرط الاختبار
)بعد   ثرهر (3

 ليس لها فعرفة فسبقة بنرط الاختبار
الأحتفةةةةةةةةةاظ 

 التعلمبنواتج 
 

 الضابطة
تعلةةيم فةة  عةةدم توضةةيخ 
 نرط الاختبار التح يلي

لةةيس لهةةا فعرفةةة 
فسةةةةةبقة بةةةةةنرط 

 الاختبار

)بعد   ثرهر (3
 ليس لها فعرفة فسبقة بنرط الاختبار

الأحتفةةةةةةةةةاظ 
 بنواتج التعلم

 ةةام الباحةةث بوصةةف  تدر سةةي لرةةا ، القيةةاس والتقةةو م النفسةةي والتربةةو  بتةةدر س الرتعلرةةين ثنةةوا  الاختبةةارات 
التح يلية و واعد صياغتها ب وبغية التعرف على فد  تعلم الرتعلرين ب وبعةد الأنتهةات فةن تةدر س الرحتةو  التعليرةي 

ر بية بدنهم سي وعور لأختبار تح يلي فن نرةط الاختيةار لروضو  الأختبار ب  ام الباحث بدخبار ثفرا  الرجروعة التج
فن فتعد  في الروضو  الذ  سبا تدر س  ب في حين حجب هذه الرعلوفة ال اصة بنرط الأختبةارعن ثفةرا  الرجروعةة 
الواب ة فرةا رعلهةم فتيقظةين لأحتراليةة خوةوعهم لكة  ثنرةاط الاختبةارات الرركنةة ب وبعةد ذلةك  ةدم الأختبةار لكةلا 

ب وبعد فوي ثلاثة ثرهر فةن خوةو  ثفةرا   ⋆ 2روعتين وثعتبر نتائج إرابة الرتعلرين للأختبار بر ابة ثختباراً بعد اً الرج
ك  فن الرجروعتين التجر بية والواب ة للأختبار  ام الباحث بال لب فن ثفرا  ك  فجروعة الأرابة على ذات الاختبةار 

ور ثر  علرهةم فسةبقاً بةدنهم سيغوةعور لأختبةار فةي فوضةو  الاختبةارات الذ  ثرابوا علي  في الاختبار البعد   فةن  
التح يلية ب بغية عدم ثع ائهم الفرصة لررارعة الرا ، التعليرية ب ولبيار فد  ثحتفاظهم بنواتج التعلم في ذات الرةا ، 

 . ⋆ 1ب ولأظهار الفرلا بين ك  فن الأختبار البعد  والأختبار التتبعي 
 
 

                                                           
التجر بية ليقيس بها فسةتو  الرتغيةر التةاب  ليقةارر ثفرا  البحث بعد تقد م الرعالجة هو الاختبار الذ    بق  الباحث على :الاختبار البعدي  ⋆ 2

نتائج هذا الاختبار بالنتائج التي ح   عليها  بة  بدا ةة التجربةة ب كرةا  سةت دف  الباحةث لرقارنةة الرجروعةة التجر بيةة بالرجروعةة فن خلال  
 (6:  2.86خور ب) .الواب ة في فد  الأثر الذ   د  كور الرتغير الرستق  في الرتغير التاب 

فتغيةرات البحةث التجر بةي  /الانتهات فن الاختبار البعد  بعد فتر، تتناسب ف  طبيعة فتغير   با الباح ور الاختبار بعد الاختبار التتبعي :  ⋆ 1
 (.88:  9..2حسار ب ) .للتدكد فن استررار ثثر الرتغير الرستق  على الرتغير التاب 
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 Population Researchالبحث ثانياً : مجتمع 
 والةةةذ   تكةةةور فةةةنالعةةةرالا  – تةةةدل  فجترةةة  البحةةةث فةةةن طلبةةةة رافعةةةة ررفةةةو فةةةي ث لةةةيم كر سةةةتار 

 سراً علريةاً وانسةانياً فقسةرين علةى  (ثلاثة عشر)ب فوزعين على  (اناث –ذكور )طالباً وطالبة وفن كلا الجنسين  (.830) 
 ثلاثة كليات .

 :  esearch sampleRTheثالثاً : عينة البحث 
اختار الباحث ب ور،   د ة طلبة الررحلة الرابعة في ك  فن  سم التربيةة وعلةم الةنفس و سةم اللغةة العربيةة فةي 

ليكةور فيةدار بح ة  ب وذلةك لكةور الباحةث  عرة  كتدر سةي فةي تلةك الكليةة و قةوم  "رافعة ررفو"كلية التربية في 
علي  القيةام بةارراتات بح ة  . وتوةم هةذه الررحلةة الدراسةية رةعبتين بتدر س طلبة القسرين الآنفي الذكر فرا  سه  

 راسيتين للررحلة الرابعة وفن خلال طر قة الاختيار العشوائي اختار الباحث رعبة  سم اللغة العربية لتر   الرجروعة 
ربيةة وعلةم الةنفس التجر بية التي ستكور على  را ة وفعرفة بنرط الاختبار التح يلي ب فيرا ثصةبح  رةعبة  سةم الت

الرجروعة الواب ة التي سيتم ثختبارها على وفا ال ر قة التقليد ةة ث  لةيس لهةا فعرفةة بةنرط الاختبةار ب وبلةغ حجةم 
)طالبةةاً وطالبةةة فةةي الرجروعةةة التجر بيةةة و  (52)طالبةةاً وطالبةةة بوا ةة   (97)عينةةة البحةةث  طالبةةاً وطالبةةة فةةي  (45

اسةبين وثر كةانوا سي وةعور للأختبةار إلا ثر الباحةث سيسةتبعد نتةائجهم علةى الرجروعة الوةاب ة ب ثر الرتعلرةين الر
فةي الرجروعةة  (3)ب حيةث بلةغ عةد  الرتعلرةين الراسةبين ثةلاث طةلاب  *2 (الغيةر راسةبين)ثختبار عن نتةائج زفلاؤهةم 
طالبةا  وطالبةة ب  (93)في الرجروعة الواب ة ب وبةذلك اصةبح عةد  ثفةرا  العينةة النهائيةة  (1)التجر بية ب و طالب واحد 

 (6)طالبا  وطالبةة فةي الرجروعةة الوةاب ة ب والجةدول ر ةم  (44)طالبا  وطالبة في الرجروعة التجر بية و  (49)بوا   
  وضح ذلك .

 (3)جدول رقم 
 يوضح عدد طالب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قبل الأستبعاد وبعده

 الشعبة المجموعة
عدد المتعلمين قبل 

 الاستبعاد
عدد المتعلمين 
 الراسبين

عدد المتعلمين بعد 
 الاستبعاد

 49 3 52  سم اللغة العربية التجريبية
 44 1 45  سم التربية وعلم النفس الضابطة

 93 4 97 المجموع
 

التجر بيةة بدت تحلي  نتائج ت بيا الاختبار التح يلي تر  فكاف ة افةرا  الرجرةوعتين ال ب  : تكافؤ المجموعتين 
والواب ة إح ائيا في اختبار الرعلوفات السابقة ب وذلك فن خلال استبعا  نتائج ال لبة الراسبين في العام السةابا عةن 

ب لكونهم  ةد سةبا فةرورهم ب بةر، الرواضةي  التةي  رسةها الباحةث فةي العةام الدراسةي  (الغير راسبين)نتائج زفلاؤهم 
 واعفة عن الروضو  .لذا فدنهم  رتلكور فعلوفات ف الرن رم
 
 

                                                           
2
لتي ستدرس اثنات التجربة ب وهةذا  ةد ار سبب استبعا  ال لبة الراسبين اعتقا  الباحث بدنهم  رتلكور فعرفة وخبر، سابقة في الروضوعات ا ⋆

 .  ثر على   ة نتائج البحث
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 رابعا : ضبط المتغيرات غير التجريبية :
فةتم التعافة  فة   (رب  التجر بي)لكور الباحث انتهج الرنهج التجر بي ذات ت ريم ضبط ر ئي :  اختيار العينة -2

فجروعتي البحث كرا هي بدور ا  ثنتقال ثو  فج بين الافرا  ب ولكور ثفرا  الرجروعتين  تسرور ب  ةائ  فشةتركة 
البحةث ب لةذا ثطرة ن الباحةث فةن  وهي ثنهم فن طلبة الجافعة في الررحلة الرابعة وهي ال اصةية الرسةتهدفة فةي هةذا

 التكاف  إح ائياً بين طلبة فجروعتي البحث .
: لم  تعر  طلبة الرجروعتين إلى ث  ظرف ثو طارئ ثو حا ث  عر   سةير التجربةة طةوال  الحوادث المصاحبة -1

 فدتها ثو   ثر في الرتغير التاب  بجانب تدثير الرتغير الرستق  .
 : و عنةةةةةي ثر بعةةةةةج ثفةةةةةرا  العينةةةةةة  تةةةةةر  فجروعتةةةةة  فةةةةةي ثثنةةةةةات  يبـــــيالتجر (التســـــر )الانـــــدثار  -6

 التجربةةةةة ثو  نق ةةةة  عةةةةن بعةةةةج فراحلهةةةةا و ترتةةةةب علةةةةى هةةةةذا التةةةةر  ثو الانق ةةةةا  تةةةةدثير فةةةةي النتةةةةائج 
 ب ولةةةةةم تتعةةةةةر  التجربةةةةةة طةةةةةوال فةةةةةد، إررائهةةةةةا إلةةةةةى تةةةةةر  ثحةةةةةد طلبتهةةةةةا  ( 91: ص 8916ال وبعةةةةةي ب  )

 ثو انق اع  . 
: وبق د بها عرليات النرو الجسري والعقلي والنفسي التي تحدث لإفةرا  التجربةة فةي  لنضجالعمليات المتعلقة با-6

ب ولق ةر فةد، التجربةة التةي لةم تتجةاوز ثلاثةة ثرةهرب ولأر ثفةرا  الرجرةوعتين  ( 90: ص 8916ال وبعي ب  )ثثنات إررائها 
 تعرضوا للرد، نفسها ب لم  كن لهذا الرتغير ثثر في التجربة .

 : عر  الباحث للحدّ فن هذا العاف  في سير التجربة فا  دتي :  جراءات التجريبيةأثر الإ -9
: كانةة  الرةةا ، الدراسةةية الرشةةرولة بالتجربةةة فوحةةد، لرجرةةوعتي البحةةث وهةةي الأختبةةارات  المــادا الدراســية -أ

 . (الروضوعية ب الرقالية ب الشفهية ب الأ ائية)التح يلية 
حث الجدول الأسبوعي الرعترد في القسرين فن غيةر تغييةر فية  ذ إذ  رّس الباحةث : اعترد البا توزيع الحصص - 

 ثربعة ساعات في الأسبو  الواحد ذ وبوا    رس واحد لك  فجروعة .
لقيةاس تح ةي  طلبةة فجرةوعتي  (الاختبةار التح ةيلي  ): اسةت دم الباحةث ث ا،  يةاس واحةد،  أداا القيا  -ج

 ب إذ ات   هذا الاختبار بال  ائ  السيكوفتر ة والتي سيتم توضيحها فيرا بعد. (التجر بية والواب ة  )البحث 
 الاختبار ألتحصيلي: /خامساً : أداا البحث 

 عد الاختبار ثلتح يلي ثحد الوسةائ  الرهرةة التةي تسةتعر  فةي تقةو م تح ةي  الرتعلرةين وذلةك لسةهولة ثعةدا ه 
 .وفيرا  دتي توضيح لل  وات التي فر بها إعدا  الاختبار ثلتح يلي: (09بص .899الافام واخرور: )وت حيح  وت بيق .

تةم ت ةريم رةدول فواصةفات للاختبةار  فةن ثرة  اسةت راج فقةرات الاختبةارصياغة فقرات الاختبار ألتحصـيلي: 
فقر، فن نو  الاختيةار فةن فتعةد  ذات الأربة  بةدائ  للإرابةة ب  (.6)التوص  لإعدا  الر لوب تكو ن  . ونتيجة لذلك تم 

فدر هذا العد  فن البدائ   تلائم ف  فستو  ال عوبة الرقبولة للأختبار ب كرا ان   عةد فةاعلاً  (Ebel, 1972)فتبعاً لة ا ب  
 Ebel, 1972, p: 268)ع ات فعاف  ثبات ريد في ت فيج فرص الت رين ب هذا فولاً عن  در، هذا العد  فن البدائ  لأ

- 273.) 
   تصحيح الأختبار :

تورد ثفام ك  فقر، ثربعة بدائ  للإرابة ب  حيث تع ى لك  ثستجابة صحيحة  ررة واحد، ب ثفا الإرابة ال اط ةة و
القةدر، ب  ثفةا فتكور  ررتها صفر ب وبذلك  كور ث   تقد ر  ركن ار  ع ى للرستجيب هو صفر ب و شةير الةى إن فةا  

 و دل على ثرتفا  القدر، . (.6)ثعلى تقد ر فركن هو 
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   :Psychometric Characteristics الخصائص السيكومترية 
  :Validity of Test صدق الاختبار  -أ

وعلةى هةذا الاسةاس  (Harrison,1983,p:11)  دل ال دلا على   در، الرقيةاس فةي  يةاس فةا اعةد لقياسة 
 .(660-666: 8991عو ،ب)  تحقا فن فد   در، الرقياس في تحقيا الغر  الذ  اعد فن ارل .

كدحد طةرلا ثسةت راج فعافة   Construct validityوبغر  التحقا فن صدلا الاختبار لجد الباحث الى صدلا البنات 
فعاف  الارتباط با سير ال ال نائي  "واعترد الباحث في حساب صدلا الفقر، على فعاف  ارتباط  صدلا فقرات الاختبار ب

(r bi s)  بين  ررات ك  فقر، بالدررةة الكليةة ب إذ  فتر  ثر تكةور هةذه العلا ةة  الةة وفوربةة لتكةور ف رةراً ل ةدلا
الةى ار ارتبةاط  "انستاز "تجر بياً وارارت البنات و د ثع ى فساهرة ر ئية في الت ب  فن صدلا البنات ب ب فت  صد اً 

الفقر، برحك  اخلي او خارري ف رر ل د ها ب وحينرا لا  تةوفر فحةك خةارري فناسةب فةار الدررةة الكليةة للرجيةب 
  .(Anastasi ; 1976: 206) تر   افو  فحك  اخلي في حساب هذه العلا ة

اف  الارتباط بةين  ررةة كة  فقةر، والرجرةو   د حل  الباحث الفقرات ب ر قة الاتسالا الداخلي بحساب فع
 8991عبد الرحرنب) حيث ار علا ة الفقر، بالدررة الكلية  عني ار الرقياس  قيس سرة واحد،. ب الكلي للدررات 

 تلك النتائج .  (6). والجدول ر م  (280:
 (4)جدول رقم 

 بايسيريال الثنائييوضح نتائج استخدام معامل إرتباط 

ر م 
 الفقر،

فعاف  
ارتباط 
الفقر، 
بدررة 
 الكلية

ر م 
 الفقر،

فعاف  
ارتباط 
الفقر، 
بدررة 
 الكلية

ر م 
 الفقر،

فعاف  
ارتباط 
الفقر، 
بدررة 
 الكلية

ر م 
 الفقر،

فعاف  
ارتباط 
الفقر، 
بدررة 
 الكلية

ر م 
 الفقر،

فعاف  
ارتباط 
الفقر، 
بدررة 
 الكلية

8 .0098 1 .0331 86 .0310 89 .01.0 20 .03.8 
2 .036. 1 .0699 86 .0316 2. .0060 23 .0011 
6 .0332 9 .0163 80 .031. 28 .0101 21 .0063 
6 .03.0 8. .0119 83 .030. 22 ..166 21 .0189 
0 .0003 88 .016. 81 .01.6 26 .0133 29 .0116 
3 .01.3 82 .0189 81 .0161 26 .0132 6. .00.0 
 =00002***،   (0012.3) =0002**،   (001090) = 0009 *عنــد مســتو  (51)بدرجــة حريــة القيمــة الحرجــة لمعامــل الارتبــاط  ■

(0033.9). 
 وفن هذه النتائج ن   الى ثر ك  الفقرات الأختبار صا  ة . 

 :Discrinination of Test التمييز  - 
 ق د بتريي  الفقر، فد   درتها على تريي  الفرولا الفر  ة بةين الأفةرا  الةذ ن  عرفةور الإرابةة ال ةحيحة 
والذ ن لا  عرفونها لك  فقر، ثو س ال فن الاختبار. ث   در، الفقر، على التريي  بين ال لبة الررتاز ن والوعاف 

. وتعد الفقر، فري ، إذا كان  نسةبة ال لبةة الةذ ن (.1العجيلي واخرورب  .ت: )في ال فة التي  قيسها الاختبار 
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 ثرةةابوا عنهةةا إرابةةة صةةحيحة فةةن الف ةةة العليةةاب ثعلةةى فةةن نسةةبة ال لبةةة الةةذ ن ثرةةابوا عنهةةا فةةن الف ةةة الةةدنيا 
 (8.6: 8999الظاهر وخخرورب )

ى  ررةة الةى طالب وطالبة فةن اعلة (39)وبناتاً على ذلك فقد رتب الباحث  ررات افرا  العينة البالغ عد هم 
فةةي كةة  فجروعةةة. اذ  شةةير  (%72) ا ةة   ررةةة وحةةد ت الرجروعتةةار الرت رفتةةار فةةي الدررةةة الكليةةة بنسةةبة

الرت   ور في القياس النفسي والتربو  الةى ار هةذه النسةبة تجعة  الرجرةوعتين فةي افوة  فةا  كةور فةن 
اذا كار التوز    اعتداليا او  قرب  (%72) بةةةالاعترا  على نس Kelly   "كيلي"اذ  قترح  بالحجم والترا   بينهرا 

 .(231: 8991عو ،ب) فن 
 (20)ار عد  الافرا  في ك  فن الرجروعة فن الرجروعتين العليا والدنيا  ةد بلةغ وبعد ت بيا الرقياس تبين 
 واظهةرت نتةائجب فقةرات الاختبةار فقةر، فةن  فعا لة است راج فعاف  التريي  لكة طالب وطالبةةة ب وباست دام 

ب  (031.ةةة  062.)ثست دام فعا لة است راج فعاف  التريي  لفقرات الاختبار ار فعافلات التريية  تراوحة  بةين ب 
فةدر هةذه الرعةافلات لتحد د فد   در، الفقر، للتريي  بين افةرا  الر تبةر ن ب  (Eble,1972)وتبعاً لرعيار ا ب  

  وضح تلك النتيجة : (0)الجدول ر م الاختبار. وفقبولة ب لذا لم  تم استبعا  نتائج ا  فقر، فن فقرات 
 : Reliability of Testالثبات  -ج

 ار ال بةةةةات  عنةةةةي اتسةةةةالا  ررةةةةات فقةةةةرات الرقيةةةةاس التةةةةي  فتةةةةر  ار تقةةةةيس فةةةةا  جةةةةب  ياسةةةة 
 (Marshally ,1972 :104)  ب وبالافكار التحقا فن ثبات الرقياس والاختبارات النفسية ب رائةا عةد، فنهةا فةا

 قيس الاتسالا ال اررةي وهةي طر قةة إعا ، الاختيةار والةذ   سرةةى برعافة  الاسةتقرار عبةر الة فنب وطر قةة 
 بيعتهةا.ال ور الرتكاف ة التي تعترد على اعدا  صورتين فتكاف تين للرقياس فةن حيةث خ ةائ  الفقةرات وط

.(Ebel;1972:412) فنها فا  قيس الاتسالا الةداخلي وهةي التج ئةة الن ةفية وكةذلك طر قةة تحلية  التبةا ن و
لكونها تتلافى عيوب طر قةة إعةا ، . وسيلجد الباحث الى طر قة التج ئة الن فية (.86: 8999الظاهر واخرورب ).

الأول نفسها في الت بيا ال اني ذ وتتلافى ث وةاً الاختبار فيرا  تعلا برسدلة عدم ضرار ظروف إررات الت بيا 
. كرا سيست دم الباحةث (802-808 : ص .899الافام ب ) فسالة التكالي  وطول الو   الرسهلك في إعا ، الاختبار

ثنهةا تتلافةى عيةوب بعةج فعا لة رلكسور لكونها ثك ر تلاؤفاً ف  طبيعة الاختبار الرست دم فةي هةذا البحةث ب 
   بال رائا الأخر

ر بةةال فن الرحةةد  لإرابةةة فعا لةةة لحسةةاب ثبةةات الأختبةةارات الرو وتةةة لا تتةةدث (Guliksenرلكسةةور )حيةةث ث تةةرح 
ب والتي  د  حول ال فن  ور إكرال إرابة رري  الفقرات التةي  توةرنها الأختبةار فةي الو ة  الرحةد ب لةذا فةدر الاختبار

8الإرابات  د  ت للها فقرات فتروكة
2واخر  فحذوفة *

ب وفعا لة رلكسور تعةالج هةذه الحالةة فةي اسةت راج ال بةات  *
 .(861 – 861 ب0..2 ب الجلبي)ب ر قة التج ئة 

ولحساب ال بات ثست دم الباحث  ررات الرفحوصين على الأختبار وبعد ار تم تج ئة فقرات الأختبةار الةى 
ب فعا لةة رلكسةور الت ةحيحيةفةن خةلال فقةر، ثختبار ةة ب تةم ت ةحيح  ررةاتهم  (80)ن فين ك  ن    وم 

ب وهةي  يرةة فقبولةة وتتناسةب فة   ةيم ال بةات  (18.0)وخل   نتيجة ذلك الى ثر  يرة فعاف  ال بات  ةد بلةغ 
 الرقبولة للأختبارات التح يلية .
                                                           

 هي الفقرات التي تركها الرفحوص لكون  لم  تعرف على الارابة ال حيحة . الفقرات المتروكة : * 8
 للإرابة. هي الفقرات التي تق  في نها ة الاختبار وتركها الرفحوص لعدم كفا ة ال فن الرحد  الفقرات المحذوفة : * 2
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 :(Coefficient of difficulty and ease of Items) معامل الصعوبة والسهولة  -د
ثر الفقرات التي تكور فعةافلات صةعوبتها  ب(Rimers & al et, 1965)  وخخرور وفي هذا ال د   ذكر ك  فن ر ررز

ب ثر فقةرات الاختبةار تعةد  (Bloom)هي غير صالحة و فو  استبعا ها و ر  بلةوم  (01.0)وثعلى فن  (01.0)ث   فن 
  ( .Bloom , 1971 : P. 66) %(.01. - %.02.)فقبولة إذا كار فعاف  صعوبتها  تراوح بين 

فةي  الباحةث علةى ذلةك وفي ضوت فا تقدم  نبغي ثر  تورن الأختبةار فقةرات سةهلة وفقةرات صةعبة ب فلقةد اعترةد 
 وضةح تلةك  (0)الجةدول ر ةم و . (.01.ة  062.)است راج فعاف  صعوبة الفقرات وتراوح  فعاف  صعوبة الفقةرات بةين 

 النتيجة :
 : The effectiveness of wrong alternatives (المموهات)فعالية البدائل الخاطئة  -هـ

تت لب عرلية تحلي  فقرات الاختبار  راسة فعالية بدائ  ثختبار الاختيار فن فتعد ب والتدكد فن  در، البد   ال  ةد 
على تشتي  انتباه ال لبة فن الذ ن لا عرفور الارابة ال حيحة ب وفنعهن فن الوصول الى الجواب ال ةحيح بال ةدفةب 

فلحةمب )ف ة الدنيا ب ور، ثكبةر فةن رذبة  لل البةات فةي الف ةة العليةا والتدكد فن رذب البد   غير ال حيح لل لبة في ال
وعند حساب فاعلية البدائ  غير ال حيحة لفقرات السة ال الأول فةن الاختبةار ورةد الباحةث انهةا كانة  بةين  (..8: ...2

ا ثكبةر فةن طالبةات ب وهذا  عني ار البدائ  غير ال حيحة  د رذب  اليهةا عةد اً فةن طلبةة الرجروعةة الةدني(502.صفر ة )
 (0)الجةدول ر ةم ووبذلك تقرر الإبقات على البدائ  غير ال ةحيحة علةى فةا هةي علية  فةن  ور تغيةر.  .الرجروعة العليا 

  وضح تلك النتيجة :
 ( 9 )جدول 

 معاملات الصعوبة والقوا التمييزية وفعالية البدائل غير الصحيحة
تسلس  
 القو، التريي  ة ال عوبة الفقر،

 البدائ  غير ال حيحة فعالية
 ال ال ة ال انية الأولى

. 01.0 01.0 -23 -.3 -.1 

3 01.. 01.0 -.1 -30 -.1 

2 01.3 0121 -3. -.3 -30 

. 01.3 01.. -.3 -23 -.3 

. 0120 011. -.3 -.3 -.3 

1 0123 0123 -21 -30 -.3 

 23- صفر صفر 0110 .012 7

0 0121 01.. -.1 -30 -30 

. 011. 01.1 -.1 -.3 -.1 

.0 01.0 0123 -.3 -21 -30 

.. 017. 01.3 -.3 -.1 -30 

.3 0120 01.0 -30 -.1 -.3 

.2 01.. 01.0 -.1 -30 -30 

.. 0171 0110 -.3 -.3 -.1 

 3.- صفر 3.- 0121 01.3 ..

.1 011. 01.0 -3. -.3 -3. 

.7 01.0 01.3 -30 -.1 -.3 

.0 0173 01.0 -.3 -3. -.1 

.. 0100 0123 -.0 -.1 -.3 

30 0110 01.. -30 -.1 -30 
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3. 01.. 01.0 -.3 -23 -.1 

33 01.0 0123 -.3 -30 -21 

32 01.1 0121 -3. -.3 -30 

 30- 3.- صفر 0110 0170 .3

3. 01.. 01.0 -3. -.1 -.3 

 صفر 30- 1.- .011 01.0 31

37 01.3 01.. -.1 -30 -30 

 3.- صفر 30- 0110 0110 30

3. 011. 01.3 -.3 -.1 -30 

20 0170 01.0 -30 -.3 -30 
 

   :(Correct the degree of Items of the guessing effect)التصحيح من أثر التخمين  -و

لكور الت رين هو نو  فن ال  د في القياسب فهةو عافة  فة ثر فةي   ةة تقةد ر الدررةة الحقيقيةة لررفحةوص فةن 
الدررة الظاهر ة ب فقد ثكدت ث بيات القياس على ثهرية الحد فن تدثير الت رين علةى   ةة القيةاس بدسةاليب إح ةائية 

تعليرات الأختبار ثر  لا لجد إلةى الت رةين إذا رةعر فنسجرة فن قيا ف  تعليرات الأختبار. فقد   لب فن الرفحوص في 
بدر ليرتلك الرعرفة للإرابة عن الفقر، ب وثر  تركها  ور إرابة ولا غافر او   اطر في الإرابة ب وثن   سي سةر رة ت فةن 

ابةاً عاليةاً  ررات  إذا فا لم تلت م ب فقد ارارت الى ار سلو  ال الب  ري  الةى الةتحفل وعةدم الر ةاطر، ب كلرةا تو ة  عق
 بسةةةةةةةةةةةبب الت رةةةةةةةةةةةين . وبالتةةةةةةةةةةةالي ز ةةةةةةةةةةةا ، عةةةةةةةةةةةد  الفقةةةةةةةةةةةرات الرتروكةةةةةةةةةةةة  ور ارابةةةةةةةةةةةة 

 (.8ب ص: 2.86عو ، ب )
وهذا فعلاً فا لاحظ  الباحث في إرابات الرفحوصين حيث لوحل ورو  العد د فن الفقرات الرتروكة بدور إرابةة ب 

ب  الشرو  بالاختبار وعدم لجةوئهم للت رةين خشةية فرا   رر إلت افهم بتعليرات وتحذ رات الباحث التي تم تقد رها  
تنا    رراتهم في حالة لج هم لت رين الإرابات ال حيحة ب وهذا فا ثكدتة  نتةائج ت بيةا فعا لةة ت ةحيح  ررةات 
الأختبار فن ثثر الت رين حيث لم تسج  ا   ررة خ د ناررة فةن ثثةر الت رةين وثر ررية  الةدررات الرلاحظةة كانة  

 ولم  شوبها ا   ررة خ د.  ررات حقيقية
  الزمن اللازم للإجابة : - 

 فةةةن خةةةلال حسةةةاب الةةة فن الةةةذ  ثسةةةتغر   الرسةةةتجيبين للأختبةةةار ب فقةةةد تةةةراوح الةةة فن إرابةةةاتهم بةةةين 
*  يقة  (01 – 61)

8 . 
   سادساً : تطبيق الأختبار :

تةم فراعةا، ار تكةور ظةروف علةى كةلا الرجرةوعتين فةي نفةس الو ة  ب و (80/6/2.81)تم ت بيا الاختبةار فةي  ةوم 
 الت بيا الفي  قية فشابهة .

 سابعاً : الوسائل الإحصائية 
 (Mean)الرتوسط الحسابي .  -1
 ((Percentagالنسبة الر و ة.  -2

                                                           
 استخرج الباحث المتوسط الحسابي لزمن الاختبار باستعمال المعادلة الآتية : * 2

 زفن ال الب الأخير +...  +ال افس  +الراب   +ال الث  +زفن ال الب ال اني  +زفن ال الب الأول                        
 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة =زمن الإجابة 

 فجرو  افرا  ال لبة ال اضعين للاختبار                                                              
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 .(estT-Tamples Swo Tndependent I)الاختبار التائي لعينتين فستقلتين  -3
 .(estT-Tamples Swo T elatedR)الاختبار التائي لعينتين فتراب تين  -4
 .(Point-Biserel correlation)فعاف  إرتباط بو ن  با سير    -5
Eta squard  η)فرب  إ تا :  -6

2
) 

 (Guliksen)فعا لة رلكسور .  -7
 (Discrinination of Items)فعاف  تريي  الفقرات .  -8
(Coefficient of difficulty and ease of Items)   فعاف  ال عوبة والسهولة للفقر، :  -9    

 The effectiveness of wrong alternatives))فعالية البدائ  ال اط ة :   -11
 (Correct the degree of Items of the guessing effect)فعاف  ت حيح  ررة الفقر، فن ثثر الت رين.  -11

 ((ثـحـائج البـنت))

و ررات الرجروعةة الوةاب ة  تورن هذا الف   عرضاً لنتائج البحث فن خلال  ررات طلبة الرجروعة التجر بية ذ 
 فسيرثمّ ت ذ وفن وفعرفة  لالة الفرلا إح ائياً للت ب  فن فرضيات البحث ذفي الاختبار ن التح يليين البعد  والتتبعي

 النتائج ب وعلى النحو الآتي :
 طلبةةبين فتوسط  ررةات تح ةي   (0.05)عند فستو   لالة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائيةالفرضية الأولى : 
الرجروعةة  الذ ن  تم ثطلاعهم علةى نرةط الاختبةار التح ةيلي وفتوسةط  ررةات تح ةي  طلبةةالرجروعة التجر بية 

  .في الاختبار البعد  الذ ن لم  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يليالواب ة 
ndependent I)تقلتين ثسةت دام الأختبةار التةائي لعينتةين فسةفن ثر  ثختبار صدلا هذه الفرضية لجد الباحث الى 

estT-Tamples Swo T)  فةي الاختبةار البعةد   ةد بلغة   التجر بيةةالوسةط الحسةابي للرجروعةة ب وثظهرت النتةائج ثر
( 16.85)ب بينرا الوسط الحسابي للرجروعة الواب ة في ذات الأختبار  د بلةغ  (2.31)وبانحراف فعيار   دره  (24.47)

اكبر فن  يرة التائية الجدوليةة  (7.62)ب ثرارت النتائج ثر القيرة التائية الرحسوبة والبالغة ( 3.13)ب وبانحراف فعيار  
  وضح ذلك: (2)والجدول ر م  (91)و ررة حر ة  (0.05)عند فستو   لالة  (1.99)

 
 (2)الجدول رقم 

 يوضح الفرق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الأختبار البعدي

حجم  الرجوعة
 العينة

الرتوسط 
الانحراف  التبا ن الحسابي

 الرعيار 
 ررة 
 الحر ة

فستو  الدلالة الأح ائية  القيرة التائية
 الجدولية الرحسوبة 0.05عند فستو  

  2.31 5.32 24.47 49 التجر بية

91 
 

7.62 
 

1.99 
 

 3.13 9.77 16.85 44 الواب ة ة ال
وتشير هذه النتيجة الى ورو  فرولا ذات  لالة اح ائية بين الرجروعتين التجر بية والواب ة ول ةالح الرجروعةة 

ب فرا تدل  هذه النتيجة ثر هنا  ثثر للأختبار البعد  ب وبغية التعرف على حجم هذا الأثر الذ  ثحدثة  الرتغيةر التجر بية 
Eta squard  η2فرب  إ تا )الرستق  لجد الباحث الى ثست دام 

)
  وضح ذلك : (1)والجدول ر م ب 8

                                                           
 



 

 

 1025 يالثانکانون  (95)العدد  –نسانیة لإللدراسات ا(B)القسم  (زانکۆی سلێمانی)مجلة         
 
 

366 

   يوضح قيمة معامل إيتا لمعرفة مد  أثر المتغير المستقل على المتغير التابع (.)الجدول رقم 
 في الاختبار البعدي على المجموعتين التجريبية والضابطة

 فستو  الدلالة  يرة فرب  إ تا  ررة الحر ة القيرة التائية الرحسوبة
  ورد ثثر  و  0.67 91 7.62

ثر فقدار حجم التدثير الذ  ثحدث  الرتغيةر الرسةتق  ثر  يرةة حجةم  (0.67)والبالغة  (η² فرب  إ تا) تبين فن  يرة 
فرا  عني ار الرعرفة الرسبقة بالأختبار لد  الرجروعة التجر بية كار ل  اثر  و  في رف   ررةات التدثير كان  فرتفعة ب 

 (2.81بلاس واخرور )و  (2.81ساند انا واخرور )و (2.82 صالحي)الرجروعة ب وتتفا هذه النتيجة ف  نتائج ك  فن 
ب للإرابةة  (ا  ثثنةات الرةذاكر،)ر ن فسةبقاً و برر الباحث هذا بةدر الرعرفةة الرسةبقة بدسةلوب الأختبةار وتهية  الر تبة

 بال ور، التي تتفا ف  اسلوب الاختبار فدنها توهي هم ذهنياً للرذاكر، برا  نسجم ف  اسلوب الأختبار .
 بين فتوسط  ررات تح ةي  طلبةة (0.05)عند فستو   لالة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائيةالفرضية الثانية : 
  .الأختبار ن البعد  والتتبعي  الذ ن  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي فيالرجروعة التجر بية 

وللتعرف على صحة هذه الفرضية طبا الباحث الأختبار التتبعي علةى الرجروعةة التجر بيةة بعةد فةرور فتةر، ثلاثةة 
 وبةإنحراف (18.5) د بلغ ار ن ثرهر فن ت بيا الأختبار البعد  وتم فقارنت  نتائجهرا ظهر ثر الفرلا بين فتوسط الأختب

ب ثظهةرت  (estT-Tamples Swo T elatedR)ب وبعد است دام الاختبار التائي لعينتةين فتةراب تين  (1.28)فعيار   دره 
 (0.05)عنةد فسةتو   لالةة  (2.01)اكبر فن  يرةة التائيةة الجدوليةة  (2.06)النتائج ثر القيرة التائية الرحسوبة والبالغة 

  وضح ذلك: (8)والجدول ر م  (48)و ررة حر ة 
 (8)الجدول رقم 

 البعدي والتتبعي لد  المجموعة التجريبيةبين الاختبارين يوضح الفرق 
الفرلا بين فتوسط  الرجوعة

 الأختبار ن
الانحراف 

 الرعيار  للفرلا
 ررة 
 الحر ة

فستو  الدلالة الأح ائية  القيرة التائية
 الجدولية الرحسوبة 0.05عند فستو  

  الة 2.01 2.06 48 1.28 18.5 التجر بية
ب فرةا تةدل  هةذه النتيجةة وتشير هذه النتيجة الى ورو  فرولا ذات  لالة اح ائية بين الأختبار ن البعد  والتتبعي 

فربة  )ثر هنا  ثثر للرتغير الرستق  على الرتغير التاب  ب وبغية التعرف على حجم هذا الأثةر لجةد الباحةث الةى ثسةت دام 
Eta squard  η2إ تا 

  وضح ذلك : (9)والجدول ر م ب  (
   تغير التابعيوضح قيمة معامل إيتا لمعرفة مد  أثر المتغير المستقل على الم (5)الجدول رقم 

 لد  المجموعة التجريبية البعدي والتتبعيبين الاختبارين 
 فستو  الدلالة  يرة فرب  إ تا  ررة الحر ة القيرة التائية الرحسوبة

 لا ورد ثثر 0.08 48 2.06
لم  جةد الباحةث تةدثير للرتغيةر الرسةتق   يرةة حجةم التةدثير كانة   (0.08)والبالغة  (η² فرب  إ تا)بالنظر الى  يرة 

و دل هذا الى ار الرعرفة الرسبقة بالأختبار لةد  الرجروعةة التجر بيةة الةذ  ث   الةى ح ةولهم علةى  ررةات فتدنية ب 
جةة الةى ثر فرتفعة في الأختبار البعد   د ثنتكس  وسةجل  هبوطةاً فةي الأختبةار التتبعةي ب و علة  الباحةث هةذه النتي
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الرعرفة الرسبقة بنرط الأختبار البعد   د ثحدث ثنعكاسية وث   الى تو م  رراتهم لكةونهم كيفةوا ثسةلوب فةذاكرتهم 
ف  نرط الأختبار ب إلا ثر سرعار فا ثتجه  هذه الدررات الى التدني في الأختبار التتبعي لكونهم لم  تم إطلاعهةم علةى 

ب فرا ث   ذلك الى عدم الأحتفاظ (بعي سيكور بنفس نرط الأختبار البعد  السابا ل ثو ت ورهم بدر الأختبار التت)نر   
 بنواتج التعلم لد  الرجروعة التجر بية لعدم تهي هم لأنراط فغا ر، لنرط الأختبار التح يلي البعد  .

 ات تح ةي  طلبةةبين فتوسط  رر (0.05)عند فستو   لالة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائيةالفرضية الثالثة : 
الرجروعةة  الذ ن  تم ثطلاعهم علةى نرةط الاختبةار التح ةيلي وفتوسةط  ررةات تح ةي  طلبةةالرجروعة التجر بية 

  .التتبعيفي الاختبار  الذ ن لم  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يليالواب ة 
الباحةث الةى ت بيةا ثختبةار تتبعةي ب  بغية التدكد فن فد  إحتفاظ ال لبة في الرجروعتين التجر بية والواب ة لجد

وبةانحراف فعيةار   (11.42)فةي الاختبةار البعةد   ةد بلغة   التجر بيةالوسط الحسابي للرجروعة ثر وثظهرت النتائج 
 (2.47)ب وبانحراف فعيةار   (16.81)ب بينرا الوسط الحسابي للرجروعة الواب ة في ذات الأختبار  د بلغ  (1.79) دره 

ب ثرةارت النتةائج ثر القيرةة  (estT-Tamples Swo Tndependent I)وبعد است دام الاختبار التائي لعينتين فسةتقلتين 
( 91)و ررةة حر ةة ( 0.05)عند فستو   لالةة  (1.99)اكبر فن  يرة التائية الجدولية  (9.98)التائية الرحسوبة والبالغة 

  وضح ذلك: (10)والجدول ر م 
 (22)الجدول رقم 

 يوضح الفرق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الأختبار التتبعي
حجم  الرجوعة

 العينة
الرتوسط 
 الحسابي

الانحراف  التبا ن
 الرعيار 

 ررة 
 الحر ة

فستو  الدلالة  القيرة التائية
الأح ائية عند 

 0.05فستو  
 الجدولية الرحسوبة

  1.79 3.17 11.42 49 التجر بية
91 

 
9.98 

 
1.99 

 
 2.47 6.09 16.81 44 الواب ة  الة

وتشير هذه النتيجة الى ورو  فرولا ذات  لالة اح ائية بين الرجروعتين التجر بية والواب ة ول ةالح الرجروعةة 
ب فرا تدل  هذه النتيجة ثر هنا  ثثر للرتغير الرستق  على الرتغير التاب  ب وبغية التعةرف علةى حجةم هةذا الأثةر الواب ة 

Eta squard  η2فرب  إ تا )لجد الباحث الى ثست دام 
  وضح ذلك : (88)والجدول ر م  ، (

   المتغير التابعيوضح قيمة معامل إيتا لمعرفة مد  أثر المتغير المستقل على  (22)الجدول رقم 
 في الاختبار التتبعي على المجموعتين التجريبية والضابطة

 فستو  الدلالة  يرة فرب  إ تا  ررة الحر ة القيرة التائية الرحسوبة
  ورد ثثر  و  0.52 91 9.98

ثر فقدار حجم التدثير الذ  ثحدثة  الرتغيةر الرسةتق  ثر  يرةة حجةم  (0.52)والبالغة  (η² فرب  إ تا) تبين فن  يرة 
التدثير كان  فرتفعة ب و شير ذلك الى ثر ثفرا  الرجروعة الواب ة ثو ال لبة الذ ن لم  تم إطلاعهم علةى نرةط الأختبةار 

ن كانوا على علةم فسةبا بةنرط في الأختبار البعد  كانوا ثك ر إحتفاظاً بنواتج التعلم فن ثفرا  الرجروعة التجر بية الذ 
بةلاس واخةرور )و  (2.81سةاند انا واخةرور )و (Luxia, 2007) .ذات الأختبار ب وتتفا هذه النتيجةة فة  نتةائج  راسةة 

2.81) 
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و عل  الباحث هذه النتيجة ثر الرذاكر، بالشك  الذ   جع  ال الب فتو عاً لك  إحترالات الةوار ، لكةي تكةور علية  
فقرات وبنو  الأختبار تحتم على ال لبة التعرا في السعي والرةذاكر، ب ب ةلاف ال لبةة الةذ   كونةور نرط الإرابة على 

على علم فسبا بنرط الأختبار فرا  ورهور فذاكرتهم بالكيفية والنرط الذ  سيكور علي  الإختبار التح يلي فرا تجع  
  ر، وف تلفة لنرط الأختبار الذ  ذاكروا ل  .ذاكرتهم ثك ر عرضة للنسيار لكونوهم لم  هي ا ثنفسهم لأنراط فغا

بةين فتوسةط  ررةات تح ةي   (0.05)عنةد فسةتو   لالةة  لا تورد فرولا ذات  لالة إح ائيةالفرضية الرابعة : و 
 .الأختبار ن البعد  والتتبعي  الذ ن لم  تم ثطلاعهم على نرط الاختبار التح يلي فيالرجروعة الواب ة  طلبة

 وللتعةةرف علةةى صةةحة هةةذه الفرضةةية  ةةارر الباحةةث نتةةائج الأختبةةار ن البعةةد  والتتبعةةي وثظهةةرت ثر الفةةرلا 
 ب وبعةةةد اسةةةت دام الاختبةةةار التةةةائي  (1.09)فعيةةةار   ةةةدره  وبةةةإنحراف (3.1) ةةةد بلةةةغ بةةةين فتوسةةةط الأختبةةةار ن 

 ب ثظهةةةةرت النتةةةةائج ثر القيرةةةةة التائيةةةةة الرحسةةةةوبة  (estT-Tamples Swo T elatedR)لعينتةةةةين فتةةةةراب تين 
والجةدول ر ةم ب  (43)و ررة حر ةة  (0.05)عند فستو   لالة  (2.01)اكبر فن  يرة التائية الجدولية  (- 0.43) والبالغة

  وضح ذلك: (82)
 (21)الجدول رقم 

 يوضح الفرق بين الاختبارين البعدي والتتبعي لد  المجموعة الضابطة
الفرلا بين فتوسط  الرجوعة

 الأختبار ن
الانحراف 

 الرعيار  للفرلا
 ررة 
 الحر ة

فستو  الدلالة الأح ائية  القيرة التائية
 الجدولية الرحسوبة 0.05عند فستو  

- 0.43 43 1.09 3.1 الواب ة  غير  الة 2.01  
ب فرةا تةدل  هةذه وتشير هذه النتيجة الى عدم ورو  فرولا ذات  لالةة اح ةائية بةين الأختبةار ن البعةد  والتتبعةي 

النتيجة ثن  ليس هنالك ثثر للرتغير الرستق  على الرتغير التاب  لد  هةذه الرجروعةة ب وذلةك  عنةي ثر الأفةرا  الةذ ن لةم 
فلحوظ في  ررات الأختبار التتبعي فقارنةة بالأختبةار البعةد  ب فرةا  كونوا على إطلا  بنرط الأختبار لم  سجلوا تدني 

  عني ثنهم كانوا فحتفظين بنواتج التعلم . ا  ثر لم  كن هنا  ثثر للإنعكاسية الإختبار على الإحتفاظ بنواتج التعلم .
  : The Conclusionsالأستنتاجات 

 في ضوت نتائج البحث استنتج الباحث فا  دتي.
 ال لبة الرسبقة بالأختبار ل  اثر  و  في رف   ررةات الرجروعةة وتهي هةا فسةبقاً للإرابةة بال ةور،  ار الرعرفة

 .ى فكر، عن نرط الأختبار التح يليالتي تهيد لها ذهنياً ثثنات الرذاكر، للأختبار ب على عكس ال لبة الذ ن لم  كن لهم ث ن
    د  حدث الاختبار ثنعكاساً في اتجاه التعلم فبدلاً فن ار ار اطلا  ال لبة على نرط الاختبار  ب  ال وو  ل  ب

 ذاكروا بهدف التعلم فدنهم  ذاكروا فن ار  ثرتياز الاختبار التح يلي فرا  ة    ذلةك بعةدم الاحتفةاظ بنةواتج الةتعلم 
سيتسبب هذا هدراً فيرا لو خوعوا لنفس الرا ، الدراسية ولكن بنرط فغا ر لنرط الاختبار الذ ن كيفوا فذاكرتهم ل  ب لذا 

 للجهو  الربذولة في سبي  تعليرهم .
  ثر ال لبة الذ ن لا تم إطلاعهم على نرط الأختبار سيكونور ثك ر إحتفاظاً بنواتج التعلم فن ثفةرا  الةذ ن علةى

 علم فسبا بنرط ذات الأختبار ب لكونهم  ذاكرور بالشك  الذ   جعلهةم فتةو عين لكة  إحترةالات الةوار ، لل ةيغة التةي
سيكور عليها نرط الإرابة على فقرات وبنو  الأختبار وهذا  حتم علةى ال لبةة التعرةا فةي السةعي والرةذاكر، ب ب ةلاف 
ال لبة الذ   كونور على علم فسبا بنرط الأختبار فرا  ورهور فذاكرتهم بالكيفية والنرط الذ  سيكور علية  الإختبةار 
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لكونوهم لم  هية ا ثنفسةهم لأنرةاط فغةا ر، وف تلفةة لةنرط الأختبةار التح يلي فرا تجع  ذاكرتهم ثك ر عرضة للنسيار 
 الذ  ذاكروا ل  .
 :The Recommendationالتوصيات 

 في ضوت النتائج التي تم التوص  لهاب  ركن للباحث ثر  وصي بالآتي:
  للاتقار . والتعلم الذاتى التعلم على ال لاب تحفي 
 التعليرية والرهام الأنش ة وا ات ررارسةالعلى  تبني التعليم القائم.  
 .ابتعا  الرعلرين عن ت عيب وتهو   الرو   الاختبار  وض  ال الب في  ائر، القلا 
 تنو ةةة  الأسةةةاليب الأختبار ةةةة وعةةةدم إ ت ةةةارها علةةةى الأختبةةةارات التقليد ةةةة والرعترةةةد، علةةةى  يةةةاس 

بة   نبغةي  .الرعلوفةات للتلة  او النسةيار  الرعرفة لكونها تعترد وبشك  كبير على الذاكر، وهو فا  عةر  تلةك استدعات
 ف ازرتها بدختبارات الأ ائية والرهار ة ... ثلخ. 

  فنشةو ، تعلةم نةواتج فن حقق  فا على بغيره ب وانرا  نبغي ار  عترد التقو م فقارنة ال البعدم الأرتكار الى 
 .للرقرر
 النهةائى ثو والبنةائى والتجريعةى القبلى التقو م بين فا ثنراط  وتنو  والتعلمب التعليم لعرليتى التقو م فلازفة 

 .الأ ات لتحسين رارعة تغذ ة  وفر برا
   :The Suggestions الأقتراحات

 :في ضوء النتائج التي توصل لها البحث الحالي, يقترح الباحث الآتي 
  بالأهداف السلوكية .إررات  راسة فراثلة لا تم فيها تعر   الرتعلرين بدسلوب الأختبار ب ولك  تم ت و دهم 
 . إررات  راسة عن ثثر الأختبارات الرررعة الى فحك على نواتج التعلم 
  . إررات  راسة عن ثثر التقو م البنائي الر احب لعلرية التعليم على الإحتفاظ بنواتج التعلم 

 المصادر العربية
 

  . ال بعة الاولةى ب  ار ال قافةة للنشةر والتوز ة  ب ب  (الاهداف التربو ة والتقو م ال في الفعال)الابراهيري ب ف  د
 .(1..2)عرار ب الار ر ب

  ب  ار الحكرة لل باعة والنشرب بغدا  . (القياس والتقو م).  (م .899 )الإفام ب ف  فى فحرو  ب وخخرور 
  . ب ف سسةة . ال بعةة الأولةى (اساسيات بنات الاختبارات والرقا يس النفسةية والتربو ةة)الجلبي ب  سوسن راكر

 سور ا. –علات الد ن لل باعة والتوز  ب  فشا 
  . (فاعلية برنافج إررا   فقترح ل  ا ، فرونة الأنا لد  طالبات الجافعة الإسلافية بغة ،)حسار ب ولات اسحا  .

 .(9..2)غ ، ب  –كلية التربية ب الجافعة الاسلافية  –.  سم علم النفس  (رسالة فارستير غير فنشور،)
  . (تعر ةةةة  ف ت ةةةةر لر ةةةة لحات الرنهجةةةةين التجر بةةةةي ورةةةةب  التجر بةةةةي)خوةةةةر ب ثحرةةةةد ثبةةةةراهيم  . 

 http://www.alukah.net/web/khedr/0/50226/#ixzz3ugbtLiyf   (2.86)فو   الدكتور احرد ابراهيم خور ب
 

 تقييم نواتج التعلم : نحو اطار ففاهيري حد ث في ضوت الاتجاهات الرعاصةر، )  ب ث بال ز ن العابد ن .  رندر
السةعو  ة ب  -.  راسة علرية فحكرة ب فرك  بحوث كلية التربية ب رافعةة الرلةك سةعو  ب الر ةا   (للتقييم ورو ، التعلم

 .(بلا)

http://www.alukah.net/web/khedr/0/50226/#ixzz3ugbtLiyf
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  .لعلارية في تح ي  طلبةة الررحلةة الإعدا  ةة والاحتفةاظ بة  اثر ثساليب التقو م التكو ني ا)زا ر ب سعد علي
 (...2)ابن ررد ب رافعة بغدا  .  /ب كلية التربية  (ثطروحة  كتوراه غير فنشور، )ب (في  واعد اللغة العربية 

  ب ب ف بعة رافعة بغدا(فناهج البحث في التربية).  (م8916)ال وبعي ب عبد الجلي  ابراهيم و فحرد احرد الغنام 
 ب بغدا .8ج

 .(8999)ب فكتبة  ار ال قافة للنشر والتوز  ب عرارب (فبا ئ القياس والتقو م في التربية) الظاهرب زكر ا فحرد. 
  .ف ةر.  –هبةة النية  العربيةة للنشةر والتوز ة  ب الجية ، . (القياس النفسي النظر ة والت بيا)عبدالرحرن ب سعد

(8991). 
  .(بلا)ب  ار الحكرةب بغدا ب (فبا ئ القياس والتقو م التربو )العجيليب حسين صباحب وخخرور. 
  . نشةر، توعو ةة ب  الرركة   (برنافةةج تدر ب فعلرةي الررحلةة ال انو ةة علةى الةتعلم النشةط)علي ب اررف رارد .

 .(9..2)ب  ف ر –القوفي للافتحانات والتقو م التربو  ب القاهر، 
 ار الافةةة  للنشةةةر والتوز ةةة  ب (القيةةةاس والتقةةةو م فةةةي العرليةةةة التدر سةةةية)رةةةد سةةةليرار . عةةةو ، ب اح  . 
 .(8991)الار ر  –عرار 
  . صةور   : ت حيح فعافلات صعوبة الفقرات لأثر الت رين في اس لة الإختيار فن فتعةد )عو ، ب احرد سليرار

 .(2.86)ب 1ال اني ب العد   فجلة رافعة السل ار  ابوس ب الرجلد. (لة لرعا لة ريلفور فعد
  . الهي ةة (نةواتج الةتعلم وضةرار رةو ، الر سسةات التعليريةة) اسم ب فجد  عبدالوهاب ب احةلام البةاز حسةن .

 .(بلا)القوفية لورار رو ، التعليم والاعترا  . ف رب 
  .   (8919)ذ  ار الشرولاذ عرارب الأر رب   (سيكولورية التعلم والتعليم ال في)  افي ذ  وس. 
 .ب  ار الرسةير، للنشةر والتوز ة  وال باعةةب عرةارب (فناهج البحث في التربية وعلم الةنفس) فلحمب سافي فحرد

(2...). 
  (2.83 –ث لةةول )ب  الت ةةني  العةةالري لجةةو ، التعلةةيمتقر ةةر   .                                

http://www.unesco.org/ar/home/resources-services/statistics/ 
 

  . (8991)الار ر ب ال بعة ال انية ب  –.  ار الفر ار ب عرار (علم النفس التربو )نشواتي ب عبدالرجيد. 
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